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RESUMO

Este estudo teve como meta examinar a relagcdo entre fatores escolares e o
desempenho dos estudantes das escolas publicas brasileiras percebido através do
Ideb 2023. Para isso, foi realizada uma pesquisa quantitativa, que utilizou dados
secundarios e empregou modelos mistos lineares generalizados, em uma amostra
com mais de 29.000 escolas distribuidas entre as cinco regides brasileiras. No
referencial tedrico, discutiu-se a qualidade da educacéo, as avaliacdes em larga
escala e a influéncia do ambiente escolar acerca do rendimento dos alunos. A analise
dos dados do Ideb 2023 e do Censo Escolar revelou a influéncia de variaveis
contextuais, estruturais e de gestdo no desempenho das escolas publicas brasileiras,
com variagdes significativas conforme as particularidades regionais. A formacao e
regularidade docente, assim como a presenca de infraestrutura basica, mostraram-se
positivamente associadas ao rendimento escolar. O impacto da remuneragéao docente
foi complexo, destacando-se positivamente apenas na regidao Norte. Verificou-se
também uma disparidade entre areas urbanas e rurais, além de diferencas associadas
a esfera administrativa. Os resultados encontrados enfatizam a importancia de
politicas regionais especificas que abordem desigualdades estruturais e promovam
suporte adequado a gestédo e a qualificacdo docente, visando a uma educacao publica

mais equitativa e eficaz no Brasil.

Palavras-chave: Desempenho educacional; ldeb; Determinantes do rendimento

escolar.



ABSTRACT

This study aimed to examine the relationship between school factors and the
performance of students in Brazilian public schools, as observed through the Ideb
2023. To achieve this, a quantitative study was conducted, utilizing secondary data
and applying generalized linear mixed models on a sample of over 29,000 schools
distributed across the five Brazilian regions. The theoretical framework discussed
education quality, large-scale assessments, and the influence of the school
environment on student performance. The analysis of Ideb 2023 and Censo Escolar
data revealed the impact of contextual, structural, and managerial variables on the
performance of Brazilian public schools, with significant variations depending on
regional specificities. Teacher qualifications and consistency, along with the presence
of basic infrastructure, were positively associated with academic performance.
Teacher remuneration showed a complex impact, with a positive association only in
the North region. Disparities between urban and rural areas, as well as differences
linked to the administrative sphere, were also observed. The complexity of school
management proved to be a critical factor, with schools of higher managerial
complexity showing difficulties in academic performance. These findings emphasize
the importance of region-specific policies that address structural inequalities and
provide adequate support for management and teacher qualifications, aiming toward

a more equitable and effective public education system in Brazil.

Keywords: Educational performance; Ideb; Determinants.
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CAPITULO 1
1 INTRODUCAO

A qualidade do ensino se refere ao nivel de exceléncia, eficacia e relevancia do
sistema educacional, das praticas de ensino, do ambiente escolar e dos resultados de
aprendizagem alcancados pelos alunos (Gil-Flores & Garcia-Gémez, 2017). Essa
gualidade, que envolve a garantia de que os alunos recebem uma educacéo de alto
padrdo que os prepara adequadamente para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, esta associada ao rendimento educativo dos alunos e refere-se ao
estudo das mudancas planejadas pelas escolas que resultam em melhorias nos
resultados académicos dos estudantes (Delgado-Galindo et al., 2021). Para Jiménez
Moreno (2017), a eficacia escolar abrange: garantir que os alunos adquiram
conhecimentos, habilidades e competéncias relevantes para sua vida pessoal e
profissional; assegurar que todos os alunos, independentemente de sua origem social,
econdmica ou étnica, tenham acesso a oportunidades educacionais de qualidade; e
promover a participacdo e o sucesso de todos os alunos, incluindo aqueles com

necessidades especiais ou em situacdes de vulnerabilidade.

Segundo Govorova et al. (2020), a eficacia escolar € tradicionalmente avaliada
através de medidas de desempenho dos alunos, como taxas de aprovacao, resultados
em testes padronizados e progressao para a etapa seguinte, que pode ser 0 ensino
médio ou o ensino superior. Uma forma comum de avaliar a qualidade do ensino
oferecido sdo as avaliacdes externas em larga escala, que sdo praticas comuns em
varios paises. Como exemplos, podem ser citadas a National Assessment of
Educational Progress (Naep) nos Estados Unidos (National Center for Education

Statistics, n.d.), a Cycle des evaluations disciplinaires realisées sur échantillon na
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Franca (Ministere de L’éducation Nationale et de la Jeunesse, n.d.) e o Programa
Nacional de Avaliacdo — Alfabetizacdo e Numeracao (Naplan) na Australia (National
Assessment Program, n.d.). Todas elas sé&o aplicadas no Ensino Fundamental e
visam, principalmente, compreender o desempenho do aluno, associado as diversas
condicdes socioecondmicas, a fim de que as politicas publicas destinadas a educacao

sejam aplicadas com mais eficiéncia (Apresentacédo, 2024).

E de conhecimento comum que a educacdo pode auxiliar na reducdo das
desigualdades sociais. Logo, investimentos nessa area tém potencial para superar
barreiras socioeconémicas, oferecendo oportunidades equitativas para todos,
independentemente de sua origem. No Brasil, nos ultimos anos, verifica-se que
investimentos tém sido realizados, principalmente, através do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagcdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb), meio que promove financiamento para a educacao publica e que
foi criado por meio da Emenda Constitucional n°® 108, de 27 de agosto de 2020, sendo
regulamentado posteriormente pela Lei n° 14.113/2020 (Brasil, 2020). Assim,
considerando as disparidades sociais brasileiras, a analise dos determinantes da
exceléncia educacional pode potencializar a alocacdo eficiente dos recursos

destinados a instrucao.

No Brasil, uma das formas de avaliar a qualidade da educacdo consiste nos
estudos dos resultados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb),
indicador formado, sobretudo, por avaliacdes de Portugués e Matematica, aplicadas
através do Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica (Saeb), e por indices de
reprovacdo e evasao. O indicador resultante dessas avaliacBes permite ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6érgéo federal

ligado ao Ministério da Educacdo, realizar uma analise da qualidade da educacéo
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bésica no pais, assim como identificar fatores que possam influenciar o desempenho
dos estudantes (MEC, n.d.-a). Com base nos dados obtidos pelo Censo Escolar e nos
resultados das Avaliacbes em Larga Escala, é possivel conduzir andlises de fatores
escolares relacionados a eficacia com um alto grau de complexidade e profundidade,
0 que possui o potencial de resultar em aprimoramentos nos processos e politicas

educacionais em diversas regifes avaliadas (Martinez-Abad et al., 2020).

E possivel observar que varios estudos tém sido realizados com base nos
dados obtidos pelas avaliagcbes em larga escala, entretanto eles normalmente se
baseiam em fatores Unicos ou pequenos agrupamentos como remuneracdo dos
professores (Garcia & Han, 2022), perfil socioecondmico (Neuman, 2022), defasagem
idade-série (Leite & Bonamino, 2020), reprovacao (Pipa & Peixoto, 2022) etc. Assim,
Early et al. (2023) recomendam que sejam utilizadas multiplas medidas. Além disso,
Araujo et al. (2021) afirmam que “ainda € incipiente a compreensao destes elementos
de forma ampla e que levem em consideracéo a diversidade de contextos municipais

do Brasil”.

Alves e Ferrdo (2019), em pesquisa que utilizou dados provenientes da
aplicacdo da Prova Brasil, buscaram descobrir se houve melhorias na qualidade da
educacédo no que diz respeito ao aprendizado e a aprovacdo no Ensino Fundamental
| e Il na dltima década. As autoras observaram que, para atingir as metas do Ideb, os
sistemas de ensino precisam fazer melhorias significativas no desempenho dos
alunos e regularizar o fluxo escolar, reduzindo a reprovacéo. Acredita-se que, para
combater as disparidades sociais e educacionais, requer-se foco renovado nos
primeiros anos da educacdo (Ferrdo et al., 2018). Como consequéncia desse
pensamento, a atencéo se voltou para os anos iniciais do Ensino Fundamental e foram

implantados o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o Pacto Nacional pela



17

Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), o
Programa Tempo de Aprender (PTA) e o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

(Queiroz, 2023).

Como pode ser observado, os programas citados s&o especialmente
direcionados aos anos iniciais. Esperava-se, ao longo dos anos, que o padréo de
crescimento do Ideb observado no Ensino Fundamental | se estendesse as etapas
seguintes, seguindo a "teoria da onda", porém isso ndo tem acontecido (Alves &
Ferrdo, 2019). Ao comparar as metas e os resultados alcancados, percebe-se que 0s
anos iniciais tém superado as metas estabelecidas desde a implantacdo do Saeb em
2007, com excec¢do no ano de 2021, o que talvez possa ser justificado pelo periodo
pandémico. Contudo, 0 mesmo n&o acontece com os anos finais e o ensino medio, 0s
guais ndo superam as metas desde 2013, atingindo resultados cada vez mais baixos,

principalmente no Ensino Médio.

Assim, considerando que os investimentos sdo prioritariamente realizados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e dado que os anos finais geralmente
apresentam notas inferiores em comparacdo aos anos iniciais, esta pesquisa visa
identificar os fatores que contribuem para a queda no desempenho dos alunos nos
anos finais do Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras. Essa
preocupacdo é relevante especialmente porque o Ensino Médio demonstra uma
tendéncia a notas ainda mais baixas do que os anos finais. Ao focar nesse ponto
intermediéario, busca-se compreender melhor os motivos por tras desse declinio. Logo,
a questdo que se busca responder é: Quais fatores contribuem para a queda no

desempenho dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental?
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Desse modo, busca-se explorar criticamente a interac&o entre as notas obtidas
pelo ldeb, que representa o rendimento escolar, e uma variedade de fatores que
influenciam o rendimento dos estudantes. Assim, esta pesquisa visa contribuir para
uma compreensdao mais profunda das complexidades envolvidas no processo
educacional e oferecer insights significativos para indicar praticas pedagdgicas e
politicas educacionais eficazes. Ademais, pretende-se avancar no entendimento
sobre como otimizar o desempenho dos alunos e promover uma educagao equitativa
e inclusiva. Ao fazer isso, espera-se fornecer orientacdes praticas para melhorar a

gualidade e a eficacia do sistema educacional.

Apos a identificacdo dos fatores que interferem no rendimento escolar, sera
possivel determinar quais politicas publicas devem ser aplicadas a cada regido, a fim
de sanar os problemas pertencentes a cada localidade, visto que o uso das avaliacdes
em larga escala e as implicacdes de seus resultados demonstram sua relevancia para
0 planejamento do ensino, desde seu aspecto mais amplo até a preparacao das aulas

(Machado & Alavarse, 2014).
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CAPITULO 2
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 AVALIACOES EM LARGA ESCALA

As avaliacdes externas em larga escala sao praticas comuns em Varios paises
e podem ser usadas para descrever e monitorar tendéncias de desempenho escolar
ao longo do tempo, explorar fatores que podem estar relacionados ao rendimento do
aluno e da escola e comparar os resultados com outras redes, estados ou instituicoes
(Karakolidis, 2021). Ademais, Kerkhoff e Nussbeck (2019) mencionam a importancia
dos fatores de contexto e desempenho dos alunos em estudos de avaliagdo em larga
escala e destacam que ha evidéncias sobre como o contexto escolar e as praticas

podem influenciar o desempenho dos alunos.

No Brasil, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi instituido
em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), com o propdsito de medir a qualidade do aprendizado e orientar acdes voltadas
a melhoria do ensino. O Ideb, indice que varia de 0 a 10, atua como um indicador
abrangente que permite monitorar a qualidade da educacdo por meio de dados
objetivos (Apresentacdo, 2024). Sua metodologia de célculo envolve dois
componentes principais: a taxa de aprovacgao escolar, obtida a partir do Censo Escolar

anual, e as médias de desempenho nos exames administrados pelo Inep.

Segundo informacBes do Ministério da Educacdo, essas médias de
desempenho sdo baseadas nos resultados da Prova Brasil, aplicada em escolas e
municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), realizado em nivel

estadual e nacional a cada dois anos (MEC, n.d.-b). Em razdo de sua relevancia, o
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Ideb exerce uma influéncia significativa no didlogo acerca da educacdo no pais,
servindo como uma ferramenta primordial para avaliar a qualidade e o desempenho

do Ensino Fundamental e Médio no Brasil (Aradjo et al., 2021).

2.2 EFICACIA ESCOLAR

As avaliacdes em larga escala buscam avaliar o progresso ou a eficacia das
acOes educativas e baseiam-se, frequentemente, no nivel de melhoria do
desempenho dos alunos de um ciclo para o seguinte (Karakolidis et al., 2021).
Contudo, para poder avaliar o rendimento escolar, é preciso compreender em que
consiste a eficacia escolar. Segundo Govorova et al. (2020), eficacia escolar é a
capacidade das escolas de atingir o maximo desenvolvimento integral de cada aluno,
superando as expectativas com base no desempenho anterior do aluno e em seus
contextos sociais, econdmicos e culturais. Ainda segundo os autores, a eficacia
escolar é tradicionalmente avaliada através de medidas de desempenho dos alunos,
como taxas de aprovacao, resultados em testes padronizados e progressao para a
etapa seguinte, que pode ser o ensino médio ou o0 ensino superior (Govorova et al.,

2020).

Para Delgado-Galindo et al. (2021), a eficAcia escolar esta associada ao
rendimento educativo dos alunos e refere-se ao estudo das mudancas planejadas
pelas escolas que resultam em melhorias nos resultados académicos dos estudantes.
Entretanto, o fracasso académico ndo ocorre somente quando um estudante nao
alcanca os padrdes esperados em termos de aprendizado e desempenho escolar e
pode se manifestar também em forma de abandono escolar (Crespo et al., 2019).
Consoante os autores, multiplos fatores, incluindo questbes pessoais, familiares,

sociais e educacionais, podem influenciar esse fracasso e, por isso, é necessario
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identificar e lidar com esses fatores a fim de auxiliar os alunos a superar o fracasso

académico e alcancar todo o seu potencial na educacéo.

Conclui-se, portanto, que um centro educativo é considerado eficaz quando o
desempenho educativo de seus alunos € maior do que o esperado, levando em conta
os fatores socioecondmicos e culturais dos alunos e seus desempenhos anteriores
(Delgado-Galindo et al.,, 2021). Além disso, um centro de ensino s6 pode ser
considerado eficaz se esses resultados positivos se mantiverem ao longo do tempo,
0 que ressalta a relevancia dos medidores longitudinais como as avaliacbes em larga

escala.

2.3 FATORES QUE INFLUENCIAM O RENDIMENTO DOS ESTUDANTES

O uso das avaliagcbes em larga escala em paises desenvolvidos e as
implicacbes de seus resultados demonstram sua relevancia para o planejamento do
ensino publico brasileiro (Machado & Alavarse, 2014). Contudo, visto que varios
fatores podem influenciar positiva ou negativamente o desempenho observado a partir
das avaliacoes em larga escala, e necessario identifica-los
para que atitudes voltadas a melhoria do ensino possam ser tomadas com mais

eficiéncia.

2.3.1 Formacao docente

Desde a década de 1990, tem-se reconhecido amplamente a importancia da
capacitacdo dos professores nao apenas como um componente essencial para
assegurar a exceléncia no processo de ensino e aprendizagem, mas também como

um impulsionador da profissionalizacdo. Uma formacao robusta e abrangente néo s6
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fortalece a base da profissdo docente, mas também pode elevar o status social dos
educadores, tornando a carreira mais atrativa e promovendo sua retencdo (Bauer et
al., 2017). Assim, presume-se que essa preparacao impacte diretamente na qualidade

do ensino, contribuindo para um ambiente educacional mais eficaz.

Bauer et al. (2017) destacam que, nos ultimos anos, houve no Brasil um
aumento significativo na busca pela melhoria da qualidade da educacado. Isso
comecou principalmente com a determinacao, através do artigo 62 da LDB (Brasil,
1996), de que a formacao dos professores para a educacgéo béasica deve ser de nivel
superior. Como resultado, houve um aumento significativo no nivel de escolaridade
dos docentes brasileiros. Observa-se que a busca pela qualidade da educacao tem
impulsionado politicas fundamentadas na compreensdo de que a qualidade
educacional vai além do acesso e da permanéncia na escola, abrangendo também a
efetiva aprendizagem dos alunos (Bauer et al., 2017). Como resultado, a qualidade
dos professores surge como um dos principais fatores a serem considerados para

aprimorar o sistema educacional.

Dutta e Sahney (2022) observaram que o desempenho dos alunos pode ser
influenciado pela qualidade das praticas dos professores e que a autoeficacia
percebida dos professores contribuiu para uma melhor gestédo e controle da sala de
aula. Segundo os autores, foram encontrados efeitos positivos significativos no
desempenho dos alunos devido a qualidade dos professores, abrangendo formacéao
inicial e continua, estratégias pedagogicas eficazes e padrdes de cobertura de
conteudos. Entretanto, conforme Silva et al. (2024), apesar de muitos professores da
Educacao Béasica possuirem, além da formacéo superior, especializacdo, mestrado
e/ou doutorado, os indices de aprendizagem dos alunos permanecem insatisfatorios.

Além disso, ha evidéncias esclarecedoras, consoante Agasisti et al. (2023), sobre o
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potencial papel da qualidade dos professores no desempenho dos estudantes. Foi
observado, em comparacdes entre paises, como mencionado por Hanushek et al.
(2019), que as discrepancias na qualidade dos professores afetam as possibilidades

de sucesso dos alunos.
Isso posto, foi formulada a primeira hipotese deste estudo:

H1: Estudantes que possuem mais professores com curso superior tém melhor

rendimento.

2.3.2 Rotatividade docente

Para Ortan et al. (2021), as condi¢cdes de trabalho dos professores exercem
uma funcdo importante no bem-estar e no desempenho dos alunos. Segundo os
autores, isso ocorre, principalmente, porque as condicdes de trabalho, como a carga
horéria excessiva e a falta de recursos, podem levar a diminuicdo da satisfacéao
profissional dos professores, o que, por sua vez, pode resultar em desmotivacao,
estresse e até mesmo desinteresse pela profissdo (Admiraal & Roberg, 2023).
Pesquisas indicam que professores mais satisfeitos com suas funcbes podem
promover um ambiente de aprendizado mais positivo e produtivo, potencialmente

beneficiando o desempenho académico dos alunos (Skaalvik & Skaalvik, 2018).

De acordo com Bauer et al. (2017), um grande numero de professores deixa
seus cargos para mudar para outras funcdes dentro da escola ou até mesmo
abandonam a profissao e, por isso, a retencéo dos professores tem se tornado uma
preocupacao importante na area da educacdo. Para os autores, alguns aspectos
podem tornar a carreira docente mais atrativa, ajudando a manter os professores na

profissdo, entre eles: salarios competitivos, boas condi¢bes de trabalho, garantia de
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satisfacdo no ambiente profissional e oportunidades de desenvolvimento.
Corroborando essas afirmacdes, Toropova et al. (2021) observaram que professores
satisfeitos sdo menos inclinados a trocar de profissdo, o que tem se mostrado
relevante atualmente, uma vez que a rotatividade de professores se mostra elevada

nos ultimos anos.

No estudo de Bauer et al. (2017), foi observado que, em relacéo a retencéo, os
docentes se dividem em dois grupos: os que deixam a profissdo para seguir outras
carreiras e 0s que continuam na profissdo, mas trocam de escola de um ano para o
outro. Este ultimo tipo € medido pelo Inep através do Censo Escolar anual. O indicador
de regularidade do docente é calculado por meio da pontuacao atribuida a cada par
(um professor e uma escola), que leva em conta a presenga nos anos mais recentes
e a regularidade nos anos consecutivos. Assim, € estabelecida uma Pontuacgéo por
Presenca (PP), que é mais alta para os anos mais recentes. Além disso, quando o
docente permanece na unidade escolar por periodos letivos continuos, sua pontuacao

€ aumentada (Inep, 2015).

Isso posto, observa-se que as escolas devem reconhecer e abordar as
demandas de trabalho dos professores, fornecer os recursos necessarios para apoia-
los e criar um ambiente de trabalho positivo e colaborativo para promover a satisfacao
no trabalho e, assim, reduzir a rotatividade dos professores, visto que, conforme Ortan
et al. (2021), a qualidade da instrucdo tende a declinar apos a rotatividade de

professores. Assim, foi elaborada a seguinte hipoétese:

H2: Escolas nas quais a rotatividade docente € elevada demonstram pior

rendimento escolar.
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2.3.3 Remuneracao docente

Garcia e Han (2022), comparando testes padronizados que avaliam o
desempenho dos alunos nos distritos escolares dos Estados Unidos, observaram que
h& uma relacdo significativa entre 0 aumento dos salérios dos professores e o
rendimento dos estudantes. Os autores perceberam que os distritos que oferecem
salarios-base mais elevados apresentam pontuacdes significativamente mais altas
nos testes de matematica e de lingua materna em comparagdo com distritos que

oferecem salarios mais baixos aos professores.

Para Britton e Propper (2016), a remuneracdo dos professores influencia o
rendimento escolar porque a regulacéo salarial centralizada pode levar a reducéo de
esforco e maior mobilidade dos professores para areas com melhor remuneracao
relativa, impactando negativamente o desempenho escolar. Segundo, Garcia e Han
(2022), a remuneracéo dos professores pode influenciar positivamente o rendimento
estudantil por diversos motivos: atraem e retém profissionais qualificados, reduzindo
a rotatividade; aumentam a motivacao e o entusiasmo dos docentes, melhorando seu
desempenho em sala de aula; contribuem para a formacao de um corpo docente mais
forte e qualificado, impactando positivamente o aprendizado dos alunos; e aumentam
a produtividade dos professores, resultando em melhor desempenho dos alunos

(Garcia & Han, 2022).

Em seu estudo, Liu e Xie (2021) também abordaram o salario dos professores,
mas relacionando-o a oferta de docentes na China urbana contemporanea.
Destacando mudancas na atratividade da carreira docente ao longo do tempo, 0s
autores demonstraram gue o salario dos professores influencia a escolha ocupacional

e a retencéo de professores qualificados. Observa-se, ainda, segundo Toropova et al.
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(2021), que alunos cujos professores estdo mais satisfeitos com sua profisséo se
sentem melhor e educadores satisfeitos, geralmente, oferecem aos seus alunos maior

gualidade de ensino e apoio mais eficiente para a efetivagao da aprendizagem.

Contudo, de acordo com o estudo de Britton e Propper (2016), a remuneracao
dos professores pode influenciar negativamente o desempenho escolar dos alunos.
Os pesquisadores verificaram que um aumento de 10% na diferenca entre a
remuneracdo média do mercado local e a remuneracao dos professores resultou em
uma perda média de cerca de 2% nos exames-chave realizados no final do ensino
obrigatorio na Inglaterra. Isso sugere que um aumento nos salarios do mercado local
em relacdo aos salarios regulamentados dos professores pode levar a uma queda no

desempenho escolar.

Essas descobertas destacam a importancia do salario docente como um fator
gue pode impactar positiva ou negativamente o desempenho académico dos alunos
e fornecem insights valiosos para debates e politicas educacionais relacionadas a

remuneracao dos professores (Liu e Xie, 2021). Assim, chega-se a terceira hipoétese:

H3: Remuneracfes docentes elevadas contribuem positivamente para o

rendimento escolar.

2.3.4 Distorcao idade-série

A taxa de distorcao idade-série representa a propor¢ao de alunos com mais de
dois anos de atraso escolar, ou seja, que estdo dois anos ou mais acima da idade
indicada para a série (Paula et al., 2021), podendo ser identificada por meio de
pesquisas censitarias. Existem trés causas principais para a defasagem idade-série:

a reprovagéao, que ocorre quando um aluno repete um ano letivo; o abandono escolar,
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guando um aluno deixa de frequentar a escola por um determinado periodo de tempo;
e, por ultimo, a matricula tardia do estudante na instituicdo de ensino (Portella et al.,

2017).

No ensino fundamental brasileiro, sdo observadas grandes taxas de defasagem
escolar, sendo 24,9% nas escolas rurais e 14,9% nas escolas urbanas e esses
ndameros sé&o ainda mais altos nos anos finais do ensino fundamental (Nogueira &
Silva, 2022). Em estudo conduzido no estado de Minas Gerais, Paula et al. (2021)
identificaram que, em 2013, menos de 50% dos jovens de 15 anos haviam concluido
o Ensino Fundamental. Os autores constataram que, em 2015, os alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental estavam, em sua grande maioria (cerca de 95%), na
série adequada a sua idade. Contudo, nos anos finais do Ensino Fundamental, nesse
mesmo ano, a adequacédo idade-série caiu para 79% no estado mineiro (Paula et al.,

2021).

Para Mussato et al. (2023), a evasao escolar, o abandono e a repeténcia tém
sido problemas presentes por longo tempo na histéria da educacdo brasileira,
revelando que os prejuizos causados acarretam prejuizos tanto para os alunos quanto
para o sistema educacional e acentuam as desigualdades educacionais. Portella et al.
(2017) notaram que a ampliacdo da defasagem idade-escolaridade nao apenas
compromete o desempenho individual dos estudantes, mas também diminui a
proficiéncia média das criancas a medida que a dispersao de idades na sala de aula
aumenta. Além disso, essa defasagem compromete a autoestima dos estudantes e,
adicionalmente, ocasiona despesas adicionais ao sistema educacional, aumentando

consideravelmente os custos da educacao publica no Brasil (Mussato et al., 2023).
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Ratificando o efeito potencialmente negativo da distor¢cdo idade-série, Leite e
Bonamino (2020) constataram, em seus estudos, que a defasagem idade-série teve
um impacto significativo no desempenho médio dos alunos brasileiros no Pisa,
demonstrando que a discrepancia entre a idade dos alunos e a série escolar continua
sendo um desafio significativo para o desempenho dos estudantes brasileiros. Dessa
maneira, com a intencdo de observar se, além do Pisa, a distorcdo idade-série

também interfere no resultado do Ideb, elaborou-se a proxima hipétese deste estudo:

H4: A distorcdo idade-série influencia negativamente no rendimento escolar

discente.

2.3.5 Indice de reprovacéo

Conforme descrito por Pipa e Peixoto (2022), em alguns sistemas educacionais
da Europa, acredita-se que a reprovacdo oferece beneficios a alunos com
dificuldades, proporcionando mais tempo para seu desenvolvimento estudantil e
maturidade. De acordo com Goos et al. (2021), muitos educadores acreditam que a
reprovacdo de alunos com pior desempenho torna as turmas mais homogéneas,
permitindo uma instrucdo mais eficiente e a cobertura de conteidos mais avancados.
Eles também consideram que, durante o ano de retencdo, os alunos podem se
atualizar, experimentar novos sucessos e melhorar sua socializagdo. Dessa forma,
esperam que a reprovacao estimule o desempenho académico, a autoconfianca, a
motivacado e o bem-estar escolar, além de reforcar a importancia do desempenho ao

impor consequéncias negativas para metas nao alcancadas.

No entanto, estudos revisados por Pipa e Peixoto (2022) mostram que a

reprovacdo pode prejudicar a motivacéo, a confianca e a autoestima dos alunos, pois
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repetir o mesmo curriculo priva-os de desafios intelectuais e oportunidades de
aprendizagem significativa. Ademais, observou-se que o0s alunos retidos sé&o
separados de seus pares e colocados em salas com colegas mais jovens, 0 que pode

diminuir sua percepgao de competéncia e aumentar a sensacgao de fracasso.

Corroborando as pesquisas de Pipa e Peixoto (2022), estudos de Choi de
Mendizabal et al. (2018) demonstram que a reprovacao escolar € ineficaz como
politica de nivelamento dos alunos e traz efeitos adversos para o desempenho
académico. No Brasil, apesar das politicas de corre¢éo de fluxo como o Acelera Brasil
e o Aprender é o Caminho, ainda séo registrados indices elevados de repeténcia em

comparacao com outros paises da Ameérica Latina, especialmente entre os jovens de

15 anos (Paula et al., 2021).

Evidenciando o efeito negativo da retencéo, estudos de Choi de Mendizabal et
al. (2018) na Espanha revelam um impacto desfavoravel da repeténcia nas
habilidades de leitura dos estudantes, com um efeito negativo cumulativo quando os
alunos sao retidos em mais de uma série. Goos et al. (2021) também confirmam que
a reprovacao escolar pode interferir no rendimento do estudante, afetando
negativamente o desempenho académico, o funcionamento psicossocial e a carreira

escolar.

Soler et al. (2021) revisaram estudos sobre os efeitos da reprovacao no
desempenho académico e encontraram resultados diversos: em Chicago, a retencao
beneficiou alunos da terceira série, mas teve pouco impacto na sexta série; na
Espanha, a reprovacdo teve um efeito negativo significativo nos testes Pisa; em
Portugal, a retencdo no Ensino Fundamental teve efeitos negativos, mas no Ensino

Secundario houve efeitos positivos; na Franca, a retencdo precoce teve efeitos
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positivos na terceira série, mas negativos na sexta série; no Canad4, ndo houve
beneficio na retencdo; e na China, a retencéo teve efeitos negativos em varias

disciplinas.

Pipa e Peixoto (2022) também observaram que a retencao escolar influencia
negativamente os resultados do Pisa e o bem-estar psicossocial dos estudantes
portugueses, revelando menor motivagdo para realizar tarefas e menor senso de
pertencimento a escola. No Brasil, a reprovacgéo representa uma das dimensdes mais
criticas das desigualdades educacionais, apesar de receber consideravel atencao das

politicas publicas (Leite & Bonamino, 2020).

Dessa maneira, a fim de averiguar se, no Brasil, a reprovacao/retencéo exerce
um papel negativo, positivo ou nulo em relagdo ao desempenho discente, elaborou-

se a quinta hipotese deste estudo:

H5: Os indices de reprovacao interferem negativamente no rendimento

discente.

2.3.6 Género

Early et al. (2023) examinaram, entre outros fatores, a influéncia do género no
rendimento dos estudantes da Irlanda do Norte através da analise de dados do Censo
Escolar e da avaliacdo para obtencdo do Certificado Geral do Ensino Secundario
(GCSE). No estudo, destaca-se que as mulheres obtiveram pontuacdes GCSE mais
altas do que os homens, o que ressalta o papel do género na compreensdo das

disparidades de desempenho.

Segundo Ogden et al. (2023), as diferencas de género no desempenho

académico no ensino fundamental podem ser atribuidas a diversos fatores. Entre eles,
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as habilidades sociais desempenham um papel importante, pois foi observado que
meninas geralmente recebem avaliacbes mais positivas dos professores nessa area,
0 que pode influenciar positivamente sua interacdo em sala de aula e seu desempenho
académico. Além disso, os autores destacam os problemas de comportamento
externalizante, que sdo mais comuns entre meninos; o fato de que meninas e meninos
podem apresentar niveis diferentes de habilidades sociais e comportamentais,
impactando sua capacidade de aprendizado e interacdo escolar; e, por fim, a énfase
nas competéncias ndo cognitivas, que varia conforme a abordagem pedagdgica da

escola (Ogden et al., 2023).

Ha varias explicacdes, na literatura, para o menor rendimento dos alunos do
sexo masculino, incluindo a falta de envolvimento, a falta de relevancia curricular, a
escassez de modelos masculinos em contextos educativos, 0s estilos de
aprendizagem masculinos e a identidade de género que afeta o apego educativo
(Early et al., 2023). Diversos estudos mostraram que 0 género esta associado a
aprendizagem e ao desempenho em diferentes areas, enquanto as meninas
geralmente tém um desempenho superior em disciplinas verbais, os resultados sobre
as diferencas de género nas pontuacdes de testes de desempenho e nas notas

escolares em matematica sado bastante controversos (Volodina et al., 2021).

Diversos estudos mostram que, em muitos paises ocidentais, 0s meninos ficam
atras das meninas em varios indicadores académicos, como desempenho escolar e
abandono escolar precoce (Sainz et al., 2021). No entanto, os autores observaram
gue essa tendéncia nao € observada em paises em desenvolvimento da Organizacdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), como Bangladesh, india,
Paquistdo e Malasia, onde ha um desempenho inferior das meninas em relacédo aos

meninos nesses indicadores, e que, em paises como a Espanha, local da pesquisa,
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0S meninos tém mais probabilidade de fracassar na escola e abandonar os estudos

mais cedo do que as meninas.

De acordo com Sainz et al. (2021), os testes do Pisa e as médias da OCDE
revelam que as meninas superam 0sS meninos na compreensao de leitura, porém, a
diferenca de género em matematica favorece sistematicamente os meninos tanto na
Espanha quanto na média dos paises da OCDE. Para os autores, essa tendéncia
parece estar ligada aos estereétipos de género dos professores e as expectativas
sobre as competéncias matematicas, com as meninas frequentemente vistas como

"boas alunas”, enquanto os meninos sao percebidos como tendo menos autocontrole.

Corroborando os resultados encontrados por Early et al. (2023) no que se refere
a relagcdo entre género discente e rendimento escolar, Williams et al. (2022), em
revisdo sistematica de literatura que buscou identificar os fatores que podem
influenciar o desempenho académico no Reino Unido, identificaram uma correlagcéo
forte entre o género dos estudantes e o0 seu desempenho académico.
Especificamente, foi constatado que o0s meninos tém maior probabilidade de

apresentar um desempenho académico inferior em comparacdo com as meninas.

Ainda sobre a influéncia do género, um estudo realizado por Strand (2014) que
analisou os resultados dos testes nacionais aplicados a estudantes de 7 e 11 anos
gue frequentavam escolas primarias em um bairro do centro de Londres, notou que
diferencas entre os géneros foram estatisticamente significativas, tendo as meninas
alcancado pontuacBes significativamente mais altas do que 0s meninos.
Consequentemente, observa-se a hecessidade de verificar se essa influéncia também
ocorre na educacado brasileira. Assim, sera averiguada a validade da seguinte

hipoétese:
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H6: Estudantes do género feminino tendem a ter melhor rendimento estudantil.

2.3.7 Etnia

A etnia também se mostra um fator relevante para o rendimento estudantil. Um
estudo realizado por Lubienski e Lubienski (2006) que visava comparar o rendimento
em matematica de escolas norte-americanas publicas e privadas observou que
grandes desigualdades foram reveladas ao final do estudo. Entre essas discrepancias
esta o fato de os alunos negros do oitavo ano terem obtido uma média quase 20
pontos inferior aos alunos brancos da mesma escola, que eram idénticos em todas as
outras medidas demograficas. Isso sugere que a énfase da Lei No Child Left Behind
de 2001 (NCLB) no monitoramento da reducao das disparidades de desempenho nas
escolas é extremamente importante ndo s6 nos Estados Unidos, onde a lei € aplicada,

mas em todos os paises com resultados semelhantes (Lubienski & Lubienski, 2006).

Sun e Anderson (2020) também observaram a influéncia da etnia sobre o
rendimento escolar. Os autores destacam que estudantes de grupos étnicos
historicamente sub-representados, como os alunos American Indian/Alaska Native,
Black/African American, Hispanic/Latino e Pacific Islander, tendem a ter um
desempenho académico mais baixo e taxas mais altas de infracGes disciplinares em
comparacdo com seus colegas de grupos ndo historicamente sub-representados,

como brancos e asiaticos.

Além disso, foi verificado que esses estudantes frequentemente enfrentam
desigualdades em oportunidades de aprendizado, como acesso a professores com
mais experiéncia e a cursos avancados (Sun & Anderson, 2020). Essas disparidades

podem contribuir para a manutencao de lacunas de desempenho entre diferentes
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grupos étnicos, indicando que a etnia é um fator significativo que afeta o rendimento

escolar.

Em estudo cujo objetivo era testar a contribuicdo dos retornos reduzidos do
nivel educacional dos pais na diferenca de desempenho entre negros e brancos em
escolas de ensino médio norte-americanas, Assari et al. (2021) afirmam que houve
interacdes significativas entre raca e escolaridade dos pais nas notas de leitura e
matematica, sugerindo que o efeito protetor da educacdo dos pais sobre o
desempenho escolar € menor para jovens negros em comparacdo com jovens
brancos. Os autores constataram, ainda, que estudantes negros tiveram notas

significativamente mais baixas em matematica e leitura do que estudantes brancos.

No Brasil, Siqueira et al. (2022), ao analisar os determinantes da proficiéncia
escolar dos alunos em escolas publicas, observaram que a presenca de um maior
niamero de individuos autodeclarados brancos influenciou positivamente o
desempenho médio dos avaliados. Esse achado sugere que, apesar das medidas
corretivas implementadas para reduzir a desigualdade social no pais, 0os ndo brancos,
mesmo interagindo nos mesmos contextos, ainda nao alcancaram 0S mMesmMOs
resultados médios que seus colegas brancos. Portanto, tendo em vista os estudos

anteriores, coloca-se a proxima hipotese:

H7: Estudantes de etnia branca tendem a ter melhor rendimento estudantil.

2.3.8 Disponibilidade de biblioteca/sala de leitura

Sugerir que a pratica da leitura pode melhorar o desempenho estudantil € uma
nocao intuitiva e parece 6bvia. Alguns pesquisadores procuraram confirmar esse

pressuposto a partir de avaliagbes padronizadas. Rodriguez-Rodriguez et al. (2023)
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buscaram extrair informacdes relevantes do Pisa 2018 sobre quais séo as variaveis
mais importantes para o desempenho das competéncias dos alunos das Canarias em
matemadtica, leitura e ciéncias. Os autores constataram a presenc¢a de uma associa¢cao
com a competéncia leitora, destacando que tanto para a competéncia matematica
quanto para a competéncia cientifica, foi observada uma relacdo com variaveis
relacionadas a leitura. Assim, os resultados encontrados por Rodriguez-Rodriguez et
al. (2023) ressaltam a importancia da competéncia leitora como uma habilidade

fundamental para o aprimoramento académico em todas as areas.

Os estudos de Bhatnagar et al. (2022) partem do pressuposto de que os alunos
gue fazem uso da biblioteca tendem a ter um desempenho académico superior aos
gue nao o fazem e sugerem que escolas com uma maior quantidade de livros em suas
bibliotecas provavelmente apresentam um indice de qualidade superior. Os resultados
da pesquisa de determinantes de desenvolvimento escolar na india concluiram que a
leitura tem um efeito benéfico sobre o desempenho académico dos estudantes
(Bhatnagar et al., 2022). Essas descobertas também indicam que aumentar a
diversidade do acervo de livros pode proporcionar melhores oportunidades de
preferéncia personalizada e de acesso aos recursos de leitura, 0 que, por sua vez,

pode aprimorar o desempenho dos alunos.

Além disso, Araujo et al. (2021) constataram que a infraestrutura escolar tem
impacto no desempenho dos alunos. Os resultados da analise dos efeitos dos fatores
escolares sobre o desempenho dos estudantes de Minas Gerais mostraram que a
infraestrutura escolar, juntamente com outros fatores, exerce uma influéncia positiva
sobre o desempenho estudantil (Araujo et al.,, 2021). Logo, dada a relevancia da
compreensdo da leitura para o desenvolvimento abrangente das habilidades dos

alunos (Rodriguez-Rodriguez et al., 2023) e a influéncia da infraestrutura escolar
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(Araujo et al., 2021), verifica-se que a presenca e o uso efetivo das bibliotecas
escolares e das salas de leitura é relevante para o rendimento dos estudantes em
todas as areas, indo além das aulas de linguagem (Rodriguez-Rodriguez et al., 2024).

Por conseguinte, este estudo visa verificar a préxima hipétese:

H8: A presenca de bibliotecas/salas de leitura influencia positivamente o

rendimento escolar.

2.3.9 Disponibilidade de laborat6rio de informatica e acesso a internet

Até o final da década de 2020, o senso comum era de que, quanto mais
acessivel as tecnologias e a Internet fossem as unidades de ensino e as praticas
educacionais, maior seria o rendimento estudantil. Todavia, a decisdo do Ministro da
Educacdo da Suécia de reduzir gradualmente a digitalizacdo das escolas suecas
(Diaz et al., 2024) enfatizou os questionamentos realizados em todo o mundo sobre a
utilizacdo Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TIC) nas escolas. A decisdo do
ministro, divulgada em maio de 2023, foi motivada pelos resultados do Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS) para criancas de nove a dez anos e pela
deterioracdo progressiva da compreensao de leitura entre adolescentes de quinze

anos, conforme revelado pelos resultados do Pisa (Diaz et al., 2024).

Como exemplo dos gquestionamentos que tém ocorrido, Valverde-Berrocoso et
al. (2020), realizaram uma revisao sistematica de literatura a fim de analisar a relacao
entre a Tecnologia Educacional e o Desempenho dos Alunos. Os autores perceberam
gue praticas de ensino com presenca de TIC podem ter um impacto positivo ou
negativo na melhoria da leitura e que 0 uso excessivo de dispositivos eletronicos,

especialmente quando diretamente relacionado a tarefas escolares, pode ser
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prejudicial para o desempenho dos alunos. Esses resultados enfatizam a necessidade
de equilibrar o uso da tecnologia com outras abordagens educacionais para garantir

um impacto positivo no processo de aprendizado dos estudantes.

J& as conclusdes encontradas por Agasisti et al. (2023), em estudo que explora
0 impacto da disponibilidade e uso de TIC em escolas latino-americanas com base
nos dados do Pisa 2018, demonstram que o uso de TIC estd positivamente
relacionado a uma maior eficiéncia escolar. Os resultados encontrados pelos autores
sugerem que a disponibilidade e o uso de TIC podem desempenhar um papel
significativo na melhoria dos resultados educativos, sendo particularmente relevantes
para sistemas educacionais com desafios significativos em termos de desigualdades

educacionais e estruturais.

No entanto, Mergoni et al. (2023) afirmam que a eficiéncia e o desempenho das
escolas sao impactados pelo modo como a TIC é utilizada no processo educacional.
A ma utilizacdo da tecnologia pode resultar em ineficiéncias nas escolas, destacando
a importancia de capacitar professores e alunos para garantir que os recursos de TIC
sejam direcionados para resultados de aprendizagem. Nesse sentido, no estudo que
busca identificar os determinantes da eficacia escolar, Martinez-Abad et al. (2020)
destacam as relacdes entre a disponibilidade e o uso frequente das TICs,
especialmente no contexto académico, descobertas frequentemente observadas em
estudos predominantemente multivariados. Os autores verificaram que ambientes
académicos saturados de tecnologia ndo apenas ndo estdo associados a um alto
desempenho, como parecem estar claramente ligados a um desempenho inferior. No
entanto, ambientes escolares nos quais os alunos se percebem como competentes e

autbnomos no uso das TICs estdo relacionados a uma maior eficacia.
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Assim, observa-se que os resultados encontrados na literatura nédo sao
consistentes em relagéo ao impacto geral do uso da tecnologia no desempenho dos
alunos. Embora alguns estudos indiquem um efeito positivo, mostrando que a
presenca de um computador por aluno em sala de aula promove praticas centradas
no aluno, hd uma tendéncia sugerindo a possibilidade de efeitos negativos se
manifestarem (Diaz et al., 2024). Logo, diante do exposto, foram elaboradas as

seguintes hipoteses:

H9: A presenca de laboratdrios de informatica nas escolas contribui para um

melhor desempenho estudantil;

H10: Escolas que possuem acesso a internet obtém melhor rendimento

escolar.

2.3.10 Localidade

Sabe-se que a localidade da escola pode influenciar fatores determinantes do
rendimento escolar como a falta e a qualidade dos professores e a rotatividade
docente (Bauer et al., 2017). Para Booton et al. (2023), a escassez de professores
geralmente se agrava em escolas localizadas em areas rurais remotas porque as
escolas nessas regides tendem a oferecer salérios e beneficios mais baixos do que
as escolas urbanas, o que leva a maioria dos professores a buscar emprego nas areas
urbanas. Os resultados dos estudos de Booton et al. (2023) indicaram que as escolas
situadas em areas urbanas de grande porte obtiveram pontuacdes mais altas nos

testes Pisa.

Em relacdo a busca de identificacdo dos fatores que predizem o desempenho

dos alunos em matematica, pesquisa bibliogréafica realizada por Wang et al. (2023)
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identificou estudos que apresentaram resultados diversos referente a relacao entre a
localizacdo da escola e o desempenho em matematica. Alguns desses estudos
destacaram que escolas localizadas em &reas urbanas ou em cidades maiores
estavam correlacionadas positivamente com pontuacées mais altas em matemaética,
mas foi negativa em outros estudos (Wang et al., 2023). J& as pesquisas realizadas
por Hopfenbeck et al. (2018) acerca dos estudos realizados nos ultimos 20 anos
mostraram que, na maioria dos paises, h4 uma associacdo entre o tamanho da
comunidade e o rendimento escolar, porém essa tendéncia se desvanece quando as

disparidades socioecondmicas séo consideradas.

Hopfenbeck et al. (2018) também observaram que, na Australia, os alunos de
escolas urbanas obtém resultados significativamente melhores em comparagcdo com
os alunos de escolas rurais. Corroborando a influéncia da localidade, Giambona e
Porcu (2015) concluiram que escolas localizadas em areas mais desenvolvidas e com
melhores recursos, tipicas das grandes cidades, tendem a proporcionar um ambiente
de aprendizagem mais favoravel, o que pode resultar em melhores resultados

académicos. Diante disso, apresenta-se a décima primeira hipotese:

H11: Escolas localizadas em areas urbanas possuem melhor rendimento em

relacdo as unidades escolares situadas nas areas rurais.

2.3.11 Esfera Administrativa

A esfera administrativa da unidade escolar € outro fator que pode afetar o
desempenho escolar. Lubienski e Lubienski (2006) comparam, a partir dos dados
obtidos com a Avaliacdo Nacional do Progresso Educacional (Naep), os resultados

em matematica de escolas particulares, charter e publicas dos Estados Unidos. Os



40

resultados encontrados indicam que, apés controlar as diferencas demograficas, a
suposta vantagem das escolas privadas desapareceu e, em muitos casos, até se
reverteu, ou seja, as pontuacdes mais altas das escolas privadas eram mais
atribuiveis as caracteristicas demograficas dos alunos do que ao desempenho das

escolas em si.

As conclusdes de Lubienski e Lubienski (2006) levantam questdes sobre a
eficacia das escolas privadas em comparacdo com as escolas publicas e desafia a
ideia de que as escolas privadas séo inerentemente mais eficazes. Na pesquisa que
Dutta e Sahney (2022) realizaram em escolas indianas, os autores observaram que
as escolas privadas apresentaram melhor desempenho do que as escolas publicas,
tanto em termos das pontuacdes médias dos alunos quanto do ambiente fisico e dos

perfis de desempenho das tarefas dos professores.

No Brasil, Lima e Brighenti (2023) examinaram o desempenho geral dos
estudantes concluintes do ensino médio de escolas de Minas Gerais conforme o0s
resultados obtidos no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A variavel de maior
influéncia no desempenho dos estudantes, consoante os autores, foi a dependéncia
administrativa das escolas. As escolas estaduais registraram as menores médias nas
notas de todas as areas do conhecimento do Enem, ao passo que as instituicoes
privadas alcancaram as maiores médias. Mesmo concentrando 75% dos concluintes
do ensino médio, as escolas estaduais apresentaram desempenho inferior em relacao
as escolas privadas e federais (Lima & Brighenti, 2023). A vista desses estudos,

passa-se a décima segunda hipotese:

H12: A esfera administrativa da escola interfere no rendimento escolar.



2.3.12 Modelo tedrico de pesquisa

Biblioteca/Sal
de leitura

a

informatica

Laboratdrio de

Acesso a
internet

Localidade

Esfera

administrativa

Formagao
docente
Regularidade
docente
H1+
Remuneragao
docente
H2-
Distorgao
. e H3+
idade-série
Ha4-
Reprovagao
H5-
Género
H6+
Rendimento
Etnia H7+ Escolar
(I1deb)

2.3.13 Tabela de variaveis

Tabela 1 - Descricdo das variaveis
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Ne° Variavel Descri¢ao da Variavel Autores
. Agasisti et al. (2023)
Formagao Professores com curso superior Bauer et al. (2017)
01 conseguem obter resultados

Docente (DCS)

melhores de seus alunos.

Hanushek et al. (2019)
Silva et al. (2024)
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Regularidade

Professores que permanecem por
dois ou mais anos consecutivos

Admiraal e Roberg (2023)
Bauer et al. (2017)

02 Docente (REG) conseguem estabelecer a Ortan et al. (2021)
continuidade da aprendizagem. Toropova et al. (2021)
Remuneracio Professores mais satisfeitos com Garcia e Han (2022)
03 docente (R(I;EM) seus salarios trabalham com mais Liu e Xie (2021)
empenho. Toropova et al. (2021)
. - Leite e Bonamino (2020)
04 Distorgéo idade- Estudantes fora da fa|>,<a} etaria Paula et al. (2021)
- adequada para sua série/ano
série (DIS) ossuem menor desempenho Portella et al. (2017)
P P ‘ Nogueira e Silva (2022)
Choi de Mendizébal et al. (2018)
Estudantes reprovados néo Goos et al. (2021)
05 Reprovacédo melhoram seu desempenho no Mussato et al. (2023)
(REP) ano seguinte e prejudicam o Paula et al. (2021)
rendimento dos colegas. Pipa e Peixoto (2022)
Soler et al. (2021)
Escolas com maior percentual de Early et al. (2023)
" . Ogden et al. (2023)
06 Género (GEN) meninas tendem a alcancar
melhor rendimento Strand (2014)
' Williams et al. (2022)
Assari et al. (2021)
. Estudantes brancos possuem Lubienski e Lubienski (2006)
07 Etnia (ETN) melhor rendimento. Siqueira et al. (2022)
Sun e Anderson (2020)
Disponibilidade | O |n(_:ent|vo_a_prat|ca da leitura por Aratijo et al. (2021)
de meio de bibliotecas ou salas de
08 . . , L Bhatnagar et al. (2022)
Biblioteca/Sala leitura é benéfico para o Rodriguez-Rodriguez et al. (2023)
de Leitura (BIB) rendimento estudantil. 9 9 ’
Disponibilidade | Escolas que possuem laboratérios AgD?;'ngte;al('z(ggj)g)
09 de laborat6rio para trabalhar as Tecnologias de Martinez-Aba d. et al. (2020)
de informética Informag&o e Comunicacéo (TIC) : | 2623
(LAB) alcancam melhores resultados Mergoni et al. ( )
' Valverde-Berrocoso et al. (2020)
Escolas que possuem acesso a Agasisti et al. (2023)
ACESSO A internet para trabalhar as Diaz et al. (2024)
10 internet (INT) Tecnologias de Informacéo e Martinez-Abad et al. (2020)
Comunicacao (TIC) alcangam Mergoni et al. (2023)
melhores resultados. Valverde-Berrocoso et al. (2020)
Localidade: Escolas localizadas nas areas Bauer et al. (2017)
Booton et al. (2023)
11 urbana x rural urbanas possuem melhores iamb
(LOC) resultados Giambona e Porcu (2015)
' Wang et al. (2023)
Esfera - . Dutta e Sahney (2022)
12 Administrativa ﬁ]f?j;igaagg]:gﬁgiﬁgg&gZscsglglf Lima e Brighenti (2023)
(ESF) ' Lubienski e Lubienski (2006)

Fonte: Elaborado pela autora.



CAPITULO 3

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa investigou os determinantes do rendimento escolar através da
consulta e do cruzamento de informagdes coletadas no banco de dados do Inep:
Censo Escolar, notas do ldeb e indicadores educacionais. O Censo Escolar é a
principal fonte de informac¢des sobre a educacao basica no Brasil. Sob a coordenacao
do Inep e com o0 apoio das secretarias estaduais e municipais de educacéo, essa
coleta de dados inclui tanto as escolas publicas quanto as privadas. Segundo
informacdes divulgadas pelo Inep (Apresentacédo, 2024), o levantamento abrange
varias etapas e modalidades da educacdo basica e profissional, possui carater
obrigatério e ocorre anualmente. Sua execucdo € descentralizada e envolve a
colaboracéo ativa da Unido, dos estados e dos municipios, conforme estabelece a

Portaria MEC n° 316, de 4 de abril de 2007 (Apresentacao, 2024).

Entre os produtos do Censo Escolar estdo os Microdados da Educacéo Basica,
gue fornecem informacbes detalhadas sobre localidade, esfera administrativa,
matriculas, entre outros aspectos, além de indicadores educacionais como adequacgao
da formacao docente e média de alunos por turma. Devido ao grande volume de dados
disponiveis no Censo Escolar, foi necessario selecionar informacdes especificas para

formar novas bases de dados.

Inicialmente, as variaveis de interesse foram extraidas dos Microdados da
Educacao Basica, resultando na formacéo da base de dados 01. Posteriormente, 0s
indicadores educacionais relevantes foram selecionados e compilados em uma nova

planilha, gerando a base de dados 02. Quando as médias do ldeb 2023 foram
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publicadas, os dados foram tratados, excluindo-se as escolas que nao pontuaram,
culminando na criacao da base de dados 03. Com essas trés bases, as informacgdes
foram combinadas por meio de recursos de planilhas, utilizando como referéncia os
codigos da escola e do municipio, a fim de evitar erros. Esse cruzamento resultou em

uma base de dados geral com 29097 escolas (linhas) e 12 variaveis (colunas).

No entanto, ao analisar o indicador de "Média Salarial dos Professores" (obtido
por meio do cruzamento com a Relacdo Anual de Informacdes Sociais - RAIS),
constatou-se que muitos municipios nao forneceram esses dados. De acordo com a
Nota Técnica n° 10/2020/CGCQTI/DEED (Inep, 2020), essa auséncia de dados pode
ocorrer por varias razdes, como a presenca de menos de quatro professores
registrados no Censo Escolar no ano correspondente, a omissdo de valores para
proteger a identidade dos docentes ou a falta de informacdes salariais na RAIS para

mais de 60% dos professores registrados.

Portanto, além de excluir as escolas sem pontuacdo no Ideb, os municipios
com dados incompletos sobre remuneracdo também foram desconsiderados na
analise. A base de dados geral foi utilizada para a primeira andalise, que considerou 0s
resultados do territorio brasileiro. Para as andlises seguintes, a base de dados geral
foi dividida por regido, formando cinco novas bases. Ademais, como alguns municipios
possuiam valores muito discrepantes, os quais poderiam interferir na média regional,

os outliers referentes a remuneracéo foram excluidos da analise.

Com o objetivo de contribuir para a literatura e considerando a importancia de
realizar estudos que englobem multiplas localidades simultaneamente, optou-se por
adotar uma abordagem quantitativa. Essa escolha se justifica pela capacidade dessa

abordagem em permitir uma compreensao mais abrangente do contexto educacional,
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bem como por facilitar a realizacdo de inferéncias mais amplas sobre a educacgéo no
pais. A andlise descritiva teve como objetivo descrever as caracteristicas do fendémeno
em questdo e estabelecer relacdes entre as variaveis, conforme descrito por Lakatos
e Marconi (2021). E importante ressaltar que a abordagem quantitativa &
especialmente adequada para analisar grandes conjuntos de dados numéricos, como
os que foram utilizados nesta pesquisa. Por outro lado, a pesquisa descritiva
desempenha um papel fundamental ao descrever e estabelecer relacbes entre
variaveis, proporcionando uma compreensao mais profunda do fenémeno em estudo

(Lakatos & Marconi, 2021).

Observa-se que a maioria das pesquisas encontradas concentra-se em um
unico estado, como Minas Gerais (Araujo et al., 2021), Rio Grande do Sul (Ramos et
al., 2023) ou Sao Paulo (Crozatti, 2021); em uma cidade especifica, como o Distrito
Federal (Fernandes et al., 2019); ou em uma regido particular, como o Nordeste
(Saraiva, 2023). Essa abordagem restrita limita a generalizacdo dos resultados e, por

iSs0, esta pesquisa buscou abranger todo o territério brasileiro.

As variaveis para este estudo foram selecionadas de acordo com a literatura
consultada e com a base de dados disponivel, garantindo assim a relevancia e a
robustez da analise. Para manter o foco e a concisao do estudo, optou-se por escolher
variaveis principais para cada éarea de interesse: aluno, professor, estrutura e
caracteristicas da escola. Assim, foram avaliadas 12 variaveis explicativas
relacionadas ao ambiente escolar dada a finalidade de identificar as variaveis que
influenciam o rendimento dos alunos no Ideb (variavel dependente). Vale destacar que
os dados correspondem as médias por escola referentes ao ano de 2023, com
excecdao da variavel "Remuneracédo Média dos Docentes", cujos dados mais recentes

sao do ano de 2020.
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De acordo com uma publicacao recente, o Brasil possui aproximadamente 61,8
mil escolas de ensino fundamental nos anos finais, abrangendo tanto instituicbes
publicas quanto privadas (Brasil, 2024). No entanto, nem todas as escolas foram
incluidas no ldeb de 2023. Segundo a Nota Informativa do Ideb 2023 (Inep, 2023),
diversos fatores podem influenciar o célculo do indice, como a participacao
insuficiente de alunos no Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb), que exige
um minimo de 80% de participacdo, conforme a Portaria n°® 267, de 21 de junho de

2023 (Inep, 2023).

Inicialmente, os dados seriam analisados por meio de Regressdo Linear
Mdltipla. Contudo, apoés verificar os pressupostos do modelo, o teste de Durbin-
Watson indicou a presenca de autocorrelacdo nos residuos. Para resolver esse
problema, a abordagem foi substituida pelo Modelo de Efeitos Mistos, que combina
caracteristicas de modelos lineares generalizados e modelos mistos, permitindo a
inclusédo de variaveis fixas preditoras e variaveis aleatorias que captam a variabilidade
nao explicada (Schielzeth et al., 2020). Ainda segundo os autores, os efeitos fixos sdo
parametros que se aplicam a toda a populacdo estudada, enquanto os efeitos

aleatdrios capturam a variacao entre os grupos ou individuos observados.

Os modelos lineares generalizados mistos representam uma expansao da
classe dos modelos lineares generalizados, incorporando efeitos aleatérios nos
preditores lineares (Klein et al., 2020). Essa abordagem viabiliza a andlise de dados
correlacionados, possivelmente com distribuicbes ndo normais, permitindo a
flexibilidade na inclusdo de covariaveis (Takele et al., 2019). Essa metodologia
consegue lidar com questbes de superdispersdo nos dados e, ao mesmo tempo,

ajustar-se a heterogeneidade da populacédo em estudo (Klein et al., 2020).
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Utilizando os modelos lineares de efeitos mistos, foi possivel comparar o poder
preditivo de diferentes conjuntos de varidveis independentes através da avaliacdo de
quais variaveis tém maior influéncia na variavel dependente. Assim, a variavel regido

foi utilizada como variavel de agrupamento (cluster).



CAPITULO 4

4 ANALISE DOS DADOS

ApoGs a coleta das informacgdes disponiveis no site do Inep, abrangendo tanto o
Censo Escolar e os Indicadores Educacionais quanto o ldeb, a combinacéo e a analise
dos dados permitiram a construcdo de uma base final que incluiu mais de 29.000
escolas distribuidas pelos mais de 5.000 municipios brasileiros. Por conseguinte, as
analises realizadas foram embasadas em dados publicos disponibilizados pelo Inep
de acordo com a Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011, que dispde sobre os
procedimentos a serem observados pelos 6rgaos publicos com a finalidade de garantir
0 acesso a informagdes conforme garantido pela Constituicdo Federal (Brasil, 2011).
Devido as diferencas de concentracdo populacional das regides brasileiras, foram
analisadas: 9.890 escolas na regido Sudeste, 9.298 escolas naregido Nordeste, 4.824
escolas na regidao Sul, 3.268 escolas na regido Norte e 1.817 escolas na regiao
Centro-Oeste.

De acordo com dados do Inep, em 2021, o Ideb concluiu o ciclo de metas
iniciado em 2007 pelo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo (Inep,
2020). Criado para acompanhar o cumprimento dos objetivos definidos no termo de
adesdo ao Compromisso, 0 ldeb estabeleceu metas especificas para cada ente
federativo, visando que, ao final do periodo, o desempenho nacional se aproximasse
da média observada nos paises desenvolvidos (Inep, 2023). Embora a edi¢cao de 2023
do ldeb ndo tenha estabelecido metas, seus resultados oferecem uma comparacéo
com edi¢des anteriores e possibilitam a analise de diferencas entre municipios,

estados e regioes.
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Antes de detalhar os achados especificos de cada tépico, destaca-se que a
analise dos dados desta dissertacdo permitiu a elaboracdo de um relatorio técnico
direcionado a Secretaria de Educacédo Estadual e as Prefeituras Municipais do Espirito
Santo. Esse produto sintetiza os resultados obtidos ao longo do estudo, evidenciando
sua aplicabilidade pratica e reforcando a relevancia das evidéncias para a formulacéo
de politicas educacionais. A integracao desse relatorio (Anexo A) ao presente trabalho
evidencia a aplicabilidade pratica dos resultados e reforca a importancia das
evidéncias para a formulacdo de politicas educacionais. Ademais, o relatério
demonstra que replicar essa analise em outros estados pode ser uma estratégia util
para ampliar o entendimento sobre o desempenho escolar em ambito nacional.

Em relagdo aos dados nacionais, a Tabela 2 apresenta uma analise descritiva
dos indicadores educacionais por regido do Brasil, abrangendo desempenho médio
em Matematica e em Lingua Portuguesa, indice de desenvolvimento da educacdo
basica (Ideb), percentual de docentes com curso superior (DCS), remuneracdo média
docente (REM), distorcéo idade-série (DIS) e indice de reprovacao (REP). Os dados
sdo apresentados em termos de valores médios, medianos e dispersdes (desvio-
padrao), permitindo identificar padrdes e disparidades regionais no desempenho e nas

condi¢cBes educacionais das escolas.

Tabela 2 - Andlise descritiva
Regiao Mat. | Port. | Ideb | DCS | REM | DIS | REP
N Centro-Oeste | 1817 | 1817 | 1817 | 1817 | 1817 | 1817 | 1817
Nordeste 9298 | 9298 | 9298 | 9298 | 9298 | 9298 | 9298
Norte 3268 | 3268 | 3268 | 3268 | 3268 | 3268 | 3268
Sudeste 9890 | 9890 | 9890 | 9890 | 9890 | 9890 | 9890

Sul 4824 | 4824 | 4824 | 4824 | 4824 | 4824 | 4824

Média Centro-Oeste | 254 | 256 | 5.06 | 97.7 | 5484 | 145 | 1.71
Nordeste 244 | 245 | 4.48 | 90.8 | 4369 | 23.7 | 5.27

Norte 237 | 239 | 4.25 | 95.3 | 4505 | 27.7 | 5.47

Sudeste 255 | 258 | 4.95 | 97.9 [ 5210 | 12.9 | 3.55

Sul 263 | 264 | 5.14 | 96.8 | 5262 | 15.5 | 3.92

Mediana Centro-Oeste | 253 | 256 | 5.00 | 100 | 5194 | 12.7 | 0.200
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Nordeste 241 | 244 | 4.40 | 100 | 4166 | 23.1 | 3.00

Norte 236 | 240 | 4.30 | 100 | 4434 | 26.0 | 3.00
Sudeste 254 | 258 | 5.00 | 100 | 4999 | 10.1 | 1.70
Sul 263 | 264 | 5.20 | 100 | 5104 | 14.1 | 2.50

Desvio--padréo | Centro-Oeste | 21.3 | 19.3 | 0.726 | 7.29 | 1575 | 9.08 | 3.17
Nordeste 27.4 | 23.1 | 0.993 | 155 | 1420 | 12.9 | 6.34

Norte 19.8 | 20.7 | 0.837 | 12.5 | 1622 | 14.4 | 6.63
Sudeste 18.6 | 17.8 | 0.710 | 4.24 | 1649 | 9.75 | 4.67
Sul 19.6 | 17.2 | 0.718 | 5.71 | 1403 | 8.76 | 4.46

Legenda: Mat.: Matematica; Port.: Lingua Portuguesa; DCS: Docentes com curso superior; REM:
Remuneracgédo docente; DIS: Distorcéo idade-série; REP: Indice de reprovacao.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Os dados mostram que a média nacional do Ideb 2023 para os anos finais do
ensino fundamental foi de 5,0, ligeiramente abaixo da média de 2021, que foi de 5,1.
As regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste obtiveram um desempenho superior, com
uma media de 5,2, ultrapassando a média nacional. Em contrapartida, as regioes
Norte e Nordeste apresentaram médias de 4,6 e 4,7, respectivamente, abaixo da
meédia nacional. Quanto aos resultados especificos por regido, em resumo, observa-
se:

Regido Sudeste: O estado de S&do Paulo apresentou as melhores meédias no
Ideb 2023, seguido pelo Espirito Santo. Minas Gerais ocupa a terceira posi¢cao, mais
distante, e o Rio de Janeiro figura em quarto lugar. No que tange a formacéao docente,
0 Espirito Santo se destaca por possuir o maior numero de professores com ensino
superior. Quanto a remuneracéo dos docentes com carga horaria de 40 horas, embora
o0 Espirito Santo apresente os salarios mais baixos, o estado obteve os melhores
resultados em Lingua Portuguesa. Sao Paulo, por sua vez, oferece a maior média
salarial. Em relacdo aos estudantes, o Rio de Janeiro registra os indices mais
elevados de distor¢cdo idade-série e reprovacao, enquanto Sao Paulo possui os

menores indices.
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Regido Sul: O estado do Paran& obteve as médias mais altas no ldeb 2023,
seguido por Santa Catarina e Rio Grande do Sul. No que concerne a formacao
docente, o Parana possui 0 maior numero de professores com ensino superior, com o
Rio Grande do Sul logo atras, enquanto Santa Catarina apresenta niumeros inferiores.
Em termos de remuneracéo, o Rio Grande do Sul oferece os salarios mais altos, com
uma média de aproximadamente R$5.900,00, enquanto Parana e Santa Catarina
possuem médias semelhantes, abaixo de R$5.000,00. No que se refere aos discentes,
o0 Rio Grande do Sul apresenta os maiores indices de distorcdo idade-série e
reprovacao, enquanto o Parana possui 0s menores indices.

Regido Centro-Oeste: Goias apresenta as melhores médias no ldeb 2023, com
ampla vantagem sobre Mato Grosso do Sul e Mato Grosso, que empataram na
segunda posicao. No que se refere a formacéao dos docentes, Goias conta com a maior
propor¢cdo de professores com ensino superior, enquanto Mato Grosso possui a
menor. Em relacdo a remuneracdo, Mato Grosso do Sul se destaca por oferecer os
maiores salarios, com média superior a R$6.000,00, ao passo que Goias e Mato
Grosso apresentam valores similares, em torno de R$5.300,00. Quanto as variaveis
relacionadas aos estudantes, Mato Grosso do Sul apresenta os maiores indices de
distorcéo idade-série e reprovacao, enquanto Mato Grosso registra 0s menores.

Regido Nordeste: O Ceara obteve as melhores médias no ldeb 2023, enquanto
o Rio Grande do Norte apresentou os resultados mais baixos. No que diz respeito a
formacdo docente, Sergipe possui 0 maior percentual de professores com ensino
superior, superando os 95%, enquanto o Maranhdo registra 0 menor percentual,
abaixo de 85%. Em relacdo a remuneracao, retirados os outliers, Bahia e Para
destacam-se com os melhores salarios, com uma média de aproximadamente

R$5.000,00, ao passo que a Paraiba apresenta a menor média salarial para 40 horas
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semanais, inferior a R$3.500,00. No tocante aos estudantes, o Ceard registra os
menores indices de distorcdo idade-série e reprovagdo, com uma vantagem
significativa em relacéo aos demais estados da regiéo.

Regido Norte: Acre, Rondbnia e Tocantins obtiveram as melhores médias no
ldeb 2023, enquanto Roraima apresentou 0s piores resultados. No que tange a
formacédo docente, Rondénia e Amapa possuem o maior nimero de professores com
ensino superior, enquanto Roraima registra a menor propor¢cdo de docentes
graduados. Em termos de remuneracéo, o Para se destaca com os salarios mais altos,
aproximadamente R$5.000,00, enquanto o Acre apresenta os salarios mais baixos,
em torno de R$3.000,00. No que concerne aos estudantes, Amapa e Para possuem
os maiores indices de distorcdo idade-série e reprovagcao, enquanto Rondobnia e
Tocantins registram os menores indices.

Na figura a seguir, que apresenta a média do Ideb de 2023 por regido brasileira,
pode-se observar que a analise de variancia (ANOVA) a um fator, realizada no
software Jamovi, revela diferencas estatisticamente significativas entre as meédias
regionais. Esses valores evidenciam as disparidades no desempenho educacional e
refletem as condi¢cbes socioecondmicas e estruturais de cada regiao.

Figura 1 - Ideb por regido
5.2 4
5.0 A
4.8

4.6 A

IDEB 2023

4.4 -

4.2 1
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora.

A Tabela 3 apresenta os resultados do modelo misto linear ajustado para a
previsdo do Ideb 2023, considerando varidveis explicativas relacionadas a
caracteristicas das escolas e dos municipios. O modelo inclui efeitos fixos para as 12
variaveis, além de um efeito aleatério associado as regides (NUmero Regido). Os
indicadores de ajuste, como AIC, BIC, log-verossimilhanca e os coeficientes de
determinacdo marginal (R? = 0,527) e condicional (R? = 0,541), evidenciam a
adequacao do modelo e sua capacidade explicativa, com convergéncia confirmada

pelo método de otimizacéo utilizado (bobyqga).

Tabela 3 - Modelos Mistos

Estimate Linear mixed model fit by REML

Call IDEB 2023 ~ 1 + DCS + REG + REM + DIS + REP + GEN + LAB + INT
+ BIB + LOC + ETN + ESF +( 1 | Nomero Regiéo )

AIC 52.463.402

BIC 52.781.641

LogLikel. -26.288.037

R-squared Marginal 0.527

R-squared Conditional 0.541

Converged yes

Optimizer bobyga

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Ao iniciar a analise dos modelos mistos para o Ideb 2023, que inclui efeitos
fixos e aleatdrios, observa-se que o valor de AIC (52.463.402) sugere que 0 modelo
tem um ajuste relativamente bom, considerando a quantidade de parametros. O R-
squared Marginal de 0.527 reflete a proporcéo da variancia no ldeb 2023 explicada
pelas variaveis fixas (sem contar os efeitos regionais). O valor de 0.541 significa que
54,1% da variacdo no ldeb é explicada pelas variaveis preditoras fixas. Isso €&

considerado um valor alto, sugerindo que o modelo tem um bom poder explicativo.
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A inclusdo de um efeito aleatério para a variavel "Regido" permite capturar a
variagéo especifica de cada regido, além dos efeitos fixos das variaveis individuais, o
que é relevante tendo em vista que diferentes regides do Brasil podem ter
caracteristicas educacionais distintas que influenciam o desempenho no Ideb. Esse
modelo pode ser util para identificar os principais fatores que influenciam o
desempenho educacional nas escolas brasileiras e pode servir de fundamentagao
para o desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes, considerando as
particularidades regionais.

A Tabela 4 apresenta os coeficientes estimados do modelo misto linear
ajustado para o ldeb 2023, com intervalos de confianca de 95% e valores de
significancia. As variaveis explicativas incluem caracteristicas docentes (DCS, REG,
REM), distorcdo e reprovacdo (DIS, REP), recursos escolares (LAB, INT, BIB) e
fatores categoricos como localidade (LOC), etnia (ETN) e esfera administrativa (ESF),

destacando sua influéncia significativa no desempenho educacional.

Tabela 4 - Par@metros de efeitos fixos (Brasil)

95% Confidence
Interval

Names | Effect |Estimate SE Lower Upper df t p
((':gt;; ((':gﬁg 497.473 | 0.06596 | 484.544 | 510401 | 158 | 75.416 | <.001
DCS DCS 0.00501 | 3.49e-4 | 0.00433 | 0.00570 |29078.7| 14.337 | <.001
REG REG 0.05332 | 0.00582 | 0.04192 | 0.06472 |29071.8| 9.165 <.001
REM REM |-1.09e-5| 2.33e-6 | -1.55e-5 | -6.33e—-6 |29060.5| -4.680 | <.001
DIS DIS -0.02309 | 3.97e-4 | -0.02387 | -0.02231 |28987.1| -58.167 | <.001
REP REP |-0.06159 | 8.10e-4 | -0.06318 | -0.06000 |29071.2| -75.992 | <.001
GEN GEN 0.00909 | 9.99e-4 | 0.00714 | 0.01105 |29075.4| 9.105 <.001
ETN1 1-2 -0.26622 | 0.01252 | -0.29077 | -0.24168 |26383.2 | -21.260 | <.001
ETN2 3-2 |-0.58761 | 0.07437 | -0.73338 | -0.44184 |29078.8| -7.901 | <.001
ETN3 4-2 |-0.25989 | 0.01103 | -0.28151 | -0.23828 |25159.5| -23.570 | <.001
ETN4 5-2 0.11983 | 0.12229 | -0.11985 | 0.35950 |29077.6| 0.980 0.327
ETN5 6-2 |-0.91656 | 0.05471 | -102.378 | -0.80933 |29074.9| -16.753 | <.001
BIB1 1-0 0.10551 | 0.00982 | 0.08627 | 0.12476 |29078.9| 10.745 | <.001
LAB1 1-0 0.02496 | 0.00844 | 0.00842 | 0.04151 |29062.4| 2.958 0.003
INT1 1-0 0.18396 | 0.02902 | 0.12709 0.24084 |29078.9| 6.340 <.001
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LOC1 2-1 |-0.16178 | 0.00950 | -0.18040 | -0.14316 |29079.0| -17.031 | <.001
ESF1 2-1 |-157.798 | 0.11087 | -179.529 | -136.068 |29075.4| -14.232 | <.001
ESF2 3-1 |-144.901 | 0.11092 | -166.640 | -123.162 |29075.3 | -13.064 | <.001

Legenda: DCS: Docentes com curso superior; REG: Regularidade docente; REM: Remuneracao
docente; DIS: Distorcdo idade-série; REP: indice de reprovacdo; GEN: Percentual de matriculas
femininas; LAB: Escolas com laboratério de informatica; INT: Escolas com acesso a internet; BIB:
Escolas com biblioteca ou sala de leitura; LOC: Localidade da escola (urbana ou rural); ETN: Maioria
de matriculas por etnia; ESF: Esfera administrativa da escola. Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado
pela autora.

4.1 FORMACAO, ROTATIVIDADE E REMUNERACAO DOCENTE

Apesar da determinacédo, através do artigo 62 da LDB (Brasil, 1996), de que a
formacado dos professores que atuam na educacao basica deve ser de nivel superior,
ainda existem professores atuantes na educacao basica sem graduacdo. Ao analisar
a influéncia da formacao dos docentes no rendimento escolar, observou-se que o
numero de docentes com curso superior (DCS), em ambito nacional, possui um

impacto positivo e significativo no Ideb 2023.

A estimativa de 0,00501 indica que o0 aumento na proporcdo de professores
com ensino superior contribui positivamente para o rendimento escolar percebido
através do Ideb. Embora esse impacto seja quantitativamente pequeno em valores
absolutos, ele é relevante do ponto de vista estatistico. Ademais, considerando o
grande numero de escolas, a acumulacdo desse efeito pode gerar melhorias
substanciais no desempenho escolar.

Vale destacar que a analise do efeito de DCS ocorre com o controle de outras
variaveis, como regularidade docente (REG), remuneracdo (REM) e a infraestrutura
escolar (LAB, INT, BIB). Isso sugere que o efeito observado para DCS ¢é independente
da variabilidade associada a esses outros fatores, confirmando que a qualificacao

docente exerce influéncia direta sobre o rendimento.
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Mesmo que o percentual de professores com curso superior no pais seja alto
(95%), fazer com esse numero chegue a 100% como previsto na Lei N° 9.394/1996
(LDB) é importante para elevar o rendimento académico do ensino fundamental, visto
gue professores mais qualificados pode significar maior preparo pedagdgico e maior
dominio de conteudo, refletindo préaticas de ensino mais eficazes. Logo, a hipotese de
gue estudantes que possuem mais professores com curso superior tém melhor

rendimento (H1) foi suportada.

Esses dados corroboram os resultados de Agasisti et al. (2023), que
investigaram o rendimento de escolas latino-americanas, e de Hanushek et al. (2019),
gue analisaram dados da OCDE. Entretanto, ao analisar as regides separadamente,
observa-se que a variavel ndo possui 0 mesmo nivel de significancia em todas elas.
Essa variavel tem um impacto significativo na variavel dependente em todas as
regides. No Sudeste, Sul, Centro-Oeste e Nordeste, a variavel DCS é significativa
positivamente. Todavia, na regido Norte, ela possui influéncia negativa na variavel
dependente. Isso pode ser observado na Tabela 5, que apresenta as estimativas dos
efeitos regionais sobre o ldeb 2023, incluindo o erro-padréo (SE), intervalos de

confianca de 95% (IC), valores t e p, e a significancia estatistica de cada regiao.

Tabela 5 - Comparac¢éo dos efeitos da variavel DCS nas regides do Brasil

Regiao Estimativa SE IC 95% t p Significancia
Centro-Oeste | 0.00531 | 0.00175 06?8&8878461 3.0366 | 0.002 | Significativa
Norte 000198 | 801e-a | 020952 | 247 | 0014 | Significativa
Sudeste 000718 | 000122 | OP0I92 | 58764 | <0.001 | Significativa
sul 000304 | 000137 | 0001202 | 2878 | 0004 | Significativa
Nordeste | 000200 | 476e-4 | 00072 | 6100 | <0001 Significativa

Legenda: SE: Erro Padréo; IC: Intervalo de Confianga; t: estatistica calculada como a estimativa dividida
pelo erro padréo; p: probabilidade de o efeito observado ocorrer ao acaso.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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Esse resultado pode indicar que, em algumas escolas da regiao Norte, 0 alto
namero de professores com curso superior pode ndo ser suficiente para superar as
dificuldades locais, como as condigcbes socioecondmicas. Assim, mesmo com
professores qualificados, os resultados dos alunos podem ser piores devido a fatores
como falta de recursos, condi¢cdes econd6micas desfavoraveis ou falta de apoio

familiar.

Importa ressaltar que, nos Ultimos anos, o aumento do nimero de instituicdes
de ensino superior (IES) no Brasil, entre 1995 e 2020, foi significativo. Em 1995, antes
da publicacdo da Lei N° 9.394/1996 (LDB), havia 894 IES. Esse numero cresceu para
2.456 em 2020, representando um aumento de 175% (Reis & Pires, 2023). Em
levantamento realizado por Reis e Pires (2023), em 2016, as instituicbes privadas
ofereciam 23.824 cursos de graduacéao, tanto presenciais quanto a distancia, com

6.058.623 alunos matriculados, representando 75,3% do total de matriculas.

A Meta 7 da Lei n® 10.172, de 2001, estabelece a necessidade de "instituir
programas de fomento para que as instituicbes de educacdo superior constituam
sistemas proprios e sempre que possivel nacionalmente articulados, de avaliacao
institucional e de cursos” (Presidéncia da Republica, 2001), indicando a importancia
de mecanismos de avaliacao e fiscaliza¢do para garantir a qualidade das instituicées
e dos cursos oferecidos. Contudo, Reis e Pires (2023) apontam que essa meta ainda
nao foi cumprida, sugerindo que a fiscalizagcédo e a avaliagcdo podem nao estar sendo
efetivas ou suficientemente implementadas. O rapido crescimento e a falta de
fiscalizacdo dos cursos de graduacdo podem ser outros fatores importantes para
justificar a influéncia negativa da formacdo docente na regido Norte. Mais pesquisas
em relacdo a essa variavel sdo necessarias para compreender melhor sua influéncia

sobre a formacgao docente.
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No que diz respeito a rotatividade dos professores, numeros baixos podem
indicar que os docentes estao satisfeitos com a escola e com a profissao (Toropova
et al., 2021), o que, por sua vez, beneficia o desempenho estudantil (Ortan et al.,
2021). Através de um dos indicadores fornecidos pelo Inep, é possivel contrapor
regularidade docente e rendimento escolar. O indicador tem por objetivo avaliar a
regularidade do corpo docente nas escolas de educacéo basica a partir da observacéo
da permanéncia dos professores nas escolas nos ultimos cinco anos, no caso, de
2019 a 2023 (Inep, 2015).

Os resultados obtidos neste estudo mostram que a regularidade docente (REG)
€ estatisticamente significativa e tem um efeito positivo no Ideb, indicando que a
estabilidade do corpo docente contribui para um melhor desempenho escolar.
Professores que permanecem na mesma escola tendem a conhecer melhor o
contexto da comunidade, os alunos e os desafios locais, 0 que permite o
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas mais adaptadas e efetivas (Bauer et al.,
2017).

Além disso, professores que permanecem na escola criam lacos de confianca
com os alunos, promovendo um ambiente de ensino mais seguro e motivador, o que
pode melhorar o engajamento e o desempenho escolar (Liu et al., 2023). A baixa
rotatividade pode indicar também que os professores estéo satisfeitos com a escola e
com a profissdo (Toropova et al., 2021), o que, por sua vez, beneficia o desempenho
estudantil (Ortan et al.,, 2021). Portanto, a hipétese de que escolas nas quais a
rotatividade docente € elevada demonstram pior rendimento escolar (H2) foi

suportada.

Tabela 6 - Comparacéo dos efeitos da variavel REG nas regiées do Brasil
Regido Estimativa SE IC 95% t p Significancia
Centro-Oeste | -0.00147 | 0.02440 | -0.04929 a 0.04636 | -0.0602 | 0.952 Na&o significativa
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Norte 0.04248 0.01585 | 0.01142 a 0.0735 2.68 0.007 Significativa
Sudeste 0.10200 0.01002 | 0.08235a 0.12164 | 10.1757 | <0.001 Significativa
Sul 0.07564 0.01454 | 0.04714 a 0.104014 | 5.202 | <0.001 Significativa
Nordeste 0.05104 0.01163 | 0.02825 a 0.07383 | 4.389 | <0.001 Significativa

Legenda: SE: Erro Padrao; IC: Intervalo de Confianga; t: estatistica calculada como a estimativa dividida
pelo erro padréo; p: probabilidade de o efeito observado ocorrer ao acaso.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Todavia, ao analisar as regides separadamente, observa-se que a regularidade
dos professores ndo se mostra significativa em todas elas. REG possui impacto
positivo no Ideb em quatro regides: Sul, Sudeste, Norte e Nordeste. Na regiao Centro-
Oeste, a regularidade docente obteve um p-valor de 0.952, indicando que a variavel
nao obteve um efeito significativo na regido. Em um contexto pratico, esse valor
significa que ndo ha evidéncias suficientes para afirmar que a regularidade docente
impacta a variavel dependente com o nivel de confianga usual.

O Sudeste apresenta o maior efeito positivo de REG, sugerindo que a
regularidade do corpo docente € especialmente importante para os resultados
educacionais nessa regiao, possivelmente devido a maior valorizacao e continuidade
das praticas pedagdgicas. O Sul e o Nordeste também tém associacdes positivas
expressivas, embora ligeiramente menores que no Sudeste. No Norte, o impacto é
menor, mas ainda positivo e significativo, indicando que a regularidade também é um
fator importante, mas talvez nao tao forte como nas outras regides.

No que se refere a remuneracdo, Garcia e Han (2022), ao comparar 0
desempenho dos alunos em distritos escolares dos Estados Unidos, observaram que
os distritos que oferecem salarios-base mais elevados apresentam pontuacoes
significativamente mais altas nos testes. Todavia, ao analisar a influéncia da
Remuneracdo Docente (REM) no rendimento escolar nas escolas brasileiras, essa

relacdo apresentou resultados diferentes.
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A partir da presente analise, verifica-se que REM possui uma estimativa de
efeito negativa e significativa, o0 que sugere uma relacao inversa com o ldeb. Essa
estimativa é pequena, mas estatisticamente significativa (p < 0,001), o que implica que
existe uma associacdo negativa entre a remuneracdo docente e o Ideb. O efeito
negativo pequeno (estimativa de -1,09e-5) sugere que, para cada unidade adicional
de remuneracao existe uma pequena diminui¢cao no rendimento escolar quando todas
as outras variaveis sdo controladas.

Apesar de ser estatisticamente significativo, o efeito € quantitativamente
pequeno, o que indica que a relagéo entre remuneracao e ldeb pode ser complexa e
influenciada por outros fatores. O intervalo de confianca (-1,55e-5, -6,33e-6) €&
totalmente negativo, reforcando a significancia estatistica do efeito. No entanto, a
magnitude pequena sugere que, isoladamente, a remuneracdo nao exerce um
impacto substancial sobre o desempenho dos alunos.

Porém, considerando que efeitos negativos da remuneracdo sao
contraintuitivos e divergem de estudos anteriores, um aumento na remuneracao pode
estar associado a fatores como a localizacéo das escolas (Giambona & Porcu, 2015),
0 que pode afetar a relacdo entre remuneracao e desempenho. Além disso, diferentes
estados ou municipios podem ter estruturas salariais variadas e, em alguns casos, a
remuneracao pode ser elevada para compensar a falta de infraestrutura, o que nao
necessariamente resulta em melhor desempenho académico. Dessa forma, a
hipétese de que remuneragcdes docentes elevadas contribuem positivamente para o
rendimento escolar (H3) foi rejeitada.

Todavia, ao analisar a influéncia da variavel Remuneracdo Docente no
rendimento dos estudantes das unidades escolares em cada regido brasileira, nao foi

percebida a influéncia negativa. Como demonstra a tabela 07, a regido Norte
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apresenta influéncia positiva da variavel REM e as demais regides ndo apresentam
influéncia significativa. De acordo com Sachdeva e Fotheringham (2023), existe a
possibilidade de que os resultados de um conjunto de dados agregados se invertam
guando os dados sao desagregados em subgrupos, ou seja, uma relacao que parece
ser verdadeira em um nivel agregado pode nao ser verdadeira quando analisada em
grupos menores ou vice-versa. Esse fato pode justificar a aparente distorcdo dos
resultados, tendo em vista, ainda, que as escolas publicas da regido Norte

representam apenas 11,2% do total de unidades de ensino analisadas.

Tabela 7 - Comparacéo dos efeitos da variavel REM nas regifes do Brasil

Regido Estimativa SE IC 95% t p Significancia
Centro-Oeste| 2.186-6 | 7.89e-6 | -1.33e-5a 1.76e5 | 0.2768 | 0.782 | _ N3O
significativa
Norte 3.55e-5 | 6.15e-6 | 2.35e-5a 4.76e-5 5.78 |<0.001| Significativa
Sudeste | -3.18e-6 | 3.40e-6 | -0.84e-6 a 3.49e—6 | -0.9344| 0.350 | _ NaO
significativa
sul ~9.46e-6 | 5.84e~6 | -2.00e-5a 1.97e-6 | -1.662 | 0.105 | _ NGO
significativa
Nordeste 3.21e-6 5.43e-6 | -7.43e-6a1.39e-5 | 0.591 | 0.554 . Nao :
significativa

Legenda: SE: Erro Padréao; IC: Intervalo de Confianga; t: estatistica calculada como a estimativa dividida
pelo erro padrdo; p: probabilidade de o efeito observado ocorrer ao acaso.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Na regido Norte, o efeito da remuneracéo docente é positivo e estatisticamente
significativo. Isso pode ser atribuido a condicbes locais onde aumentos salariais
melhoram a motivacdo e a retencdo dos docentes, especialmente em areas que
enfrentam maiores dificuldades para manter professores qualificados. Em todas as
outras regides, a remuneracdo docente néo tem efeito estatisticamente significativo,
sugerindo que o salario, por si s6, nao influencia diretamente os resultados analisados.
Fatores como a regularidade e a qualificacdo dos docentes parecem ter mais impacto

gue o valor da remuneracdo em regides como Sudeste, Sul e Nordeste.
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A auséncia de significancia estatistica da varidvel nas quatro regides, ao
contrario do que ocorre na regido Norte, pode ter diversas causas, entre elas,
diferengcas na estrutura salarial e no custo de vida, diferentes desafios regionais,
regularidade e estabilidade do corpo docente, ou seja, a regularidade e a permanéncia
dos docentes em algumas regides, onde a estabilidade no corpo docente pode ser
maior, o impacto da remuneracao pode ser menos evidente porque os docentes estao
menos inclinados a deixar a profissdo ou a escola por melhores salarios.

Em contrapartida, no Norte, a falta de estabilidade no corpo docente pode
tornar a remuneracado um fator motivador mais importante para manter os professores
nas escolas. Aléem disso, diferencas no perfil socioeconémico dos alunos e acesso a
recursos complementares como bibliotecas, laboratorios e tecnologia podem
desempenhar um papel relevante na melhoria dos resultados educacionais,
independentemente da remuneracgao.

Essas possiveis causas sugerem que a remuneracdo docente, mesmo
importante, ndo € o unico fator que contribui para o desempenho e a retencao dos
docentes, especialmente em regides onde a infraestrutura também tem grande
influéncia (Sa & Werle, 2022). Cada regido tem um contexto educacional distinto, que

pode modificar a relacédo entre remuneracéo e resultados educacionais.

4.2 DISTORCAO IDADE-SERIE, INDICE DE REPROVACAO, GENERO E ETNIA

A distorcdo idade-série, em estudos anteriores, tem mostrado um impacto
negativo significativo no ldeb, conforme observado em Portella et al. (2017), que
realizaram uma analise econométrica com dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) e do Inep de 2013, e por Leite e Bonamino (2020), que

investigaram o desempenho dos alunos brasileiros no Pisa. A presente analise obteve
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resultados semelhantes, visto que a variavel Distor¢do Idade-Série (DIS) também
revelou um efeito negativo significativo sobre o Ideb 2023.

A analise indica que, quanto maior a distorcdo idade-série em uma escola,
menor tende a ser o desempenho dessa instituicdo no indice de educacédo. O valor do
coeficiente de -0,02309 para DIS indica que, para cada unidade adicional de distor¢céo
idade-série, espera-se uma queda de aproximadamente 0,02309 no Ideb. Com um

valor-p significativamente baixo (< 0,001), o efeito de DIS é estatisticamente relevante.

Por meio da tabela a seguir, a qual apresenta as estimativas dos efeitos
regionais negativos sobre o Ideb 2023, percebe-se que a variavel DIS apresenta um
efeito negativo e estatisticamente significativo em todas as regides, sugerindo que a
distorcdo idade-série esta associada negativamente ao desempenho escolar.
Consequentemente, a hipotese de que a distorcdo idade-série influencia

negativamente no rendimento escolar discente (H4) foi suportada.

Tabela 8 - Comparacdo dos efeitos da varidvel DIS nas regibes do Brasil

Regido Estimativa SE IC 95% t p Significancia
Centro-Oeste | -0.03061 | 0.00171 | -0.03396 a -0.02726 | -17.9115 | < 0.001 | Significativa
Norte -0.01595 | 9.16e-4 | -0.01774 a-0.0142 -17.41 |<0.001| Significativa
Sudeste -0.02417 | 8.68e-4 | -0.02587 a -0.02247 | -27.8345 | < 0.001 | Significativa
Sul -0.02888 | 0.00107 | -0.03097 a -0.02679 | -27.110 | < 0.001 | Significativa
Nordeste -0.02449 | 7.44e-4 | -0.02594 a -0.02303 | -32.907 |<0.001| Significativa

Legenda: SE: Erro Padréo; IC: Intervalo de Confianga,; t: estatistica calculada como a estimativa dividida
pelo erro padrdo; p: probabilidade de o efeito observado ocorrer ao acaso.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

O indice de reprovacdo (REP), apesar de fazer parte do calculo do Ideb,
demonstrou resultados significativamente negativos neste estudo, ratificando os
resultados obtidos em pesquisa sobre os determinantes da retencdo escolar na
Espanha (Choi de Mendizabal et al., 2018). A analise da variavel demonstra um

impacto negativo substancial sobre o ldeb, conforme indicado pelo coeficiente -



64

0,06159. Esse valor destaca a reprovacdo como uma das varidveis com efeito mais
forte no desempenho escolar.

A alta correlacdo esperada entre DIS e REP (ambas tém coeficientes negativos
significativos) sugere que escolas com maiores taxas de reprovacao também
apresentam maiores distor¢des idade-série, refletindo dificuldades em evitar a
repeténcia e as barreiras ao avanco escolar. Isso implica que estratégias para reduzir
reprovacdo, como reforco continuo e programas de recuperacdo, podem impactar
diretamente na reducdo da distorcao idade-série. Altas taxas de reprovacao,
consequentemente, contribuem para a distorgéo idade-série, pois alunos reprovados
acabam defasados em relacdo a série adequada para sua idade. Esse vinculo entre
reprovacdo e defasagem escolar cria um ciclo de retroalimentacdo que impacta
negativamente o Ideb.

O coeficiente negativo para REP sublinha a reprovacdo como uma variavel
critica no desempenho escolar e no Ideb. Politicas focadas na reducéo da reprovacao,
acompanhadas de suporte ao aluno, podem ser estratégias eficazes para aumentar o

Ideb e promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e progressivo.

Assim como a distorcao idade-série, a reprovacdo tem um efeito negativo e
significativo em todas as regides. No Sudeste (-0.05815) e no Sul (-0.06740), o efeito
negativo € mais intenso, enquanto no Nordeste (-0.05133) e no Norte (-0.05209), o
impacto é menor, embora ainda significativo. Assim, a hipétese de que os indices de

reprovacao interferem negativamente no rendimento discente (H5) foi suportada.

Acerca da variavel Género (GEN), Early et al. (2023) utilizaram dados do
Certificado Geral do Ensino Secundario (GCSE) para verificar a influéncia do género
no rendimento estudantil na Irlanda do Norte. Os autores observaram que as mulheres

alcancaram pontuagdes mais altas que os homens nas mesmas avalia¢gbes. Strand
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(2014) também buscou averiguar a influéncia do género no desempenho académico,
mas em outra etapa, com estudantes de 7 e 11 anos em Londres, e notou que as
meninas atingiram pontuacgdes significativamente mais altas do que 0s meninos.

Nesta andlise, o percentual de matriculas femininas (GEN) na unidade escolar
também possui um efeito positivo significativo no rendimento escolar, com uma
estimativa de 0,00909. Esse valor indica que, para cada unidade percentual a mais de
matriculas femininas, h4 um aumento de aproximadamente 0,00909 no Ideb,
mantendo as demais variaveis constantes.

Embora o coeficiente de GEN seja relativamente menor comparado a outras
variaveis, como o indice de reprovacdo e a distorcdo idade-série, sua influéncia
positiva e significativa no ldeb sugere que escolas com maior propor¢cao de estudantes
femininas tendem a ter melhor desempenho. Considerando esse resultado, procedeu-
se a uma analise de correlacdo entre essas variaveis. Assim, a Tabela 9 apresenta a
matriz de correlacédo de Pearson entre o Ideb 2023 e as variaveis distor¢cao idade-série
(DIS), reprovacao (REP) e percentual de matriculas femininas (GEN), incluindo graus

de liberdade (gl) e valores de significancia (p-value).

Tabela 9 - Matriz de correlacbes

IDEB 2023 | DIS REP | GEN
IDEB 2023 | R de Pearson —
gl —
p-value —
DIS R de Pearson -0.636 —
gl 29095 —
p-value <.001 —
REP R de Pearson -0.607 0.597 —
gl 29095 29095 —
p-value <.001 <.001 —
GEN R de Pearson 0.126 -0.139 | -0.055 | —
gl 29095 29095 | 29095 | —
p-value <.001 <.001 | <.001 | —

Nota. * p <.05, * p< .01, ** p <.001

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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Assim, foi observada uma correlagdo negativa entre GEN e DIS de -0,139.
Embora fraca, essa correlagcdo sugere que escolas com maior propor¢cédo de alunas
tendem a ter menores indices de distor¢do idade-série. Aléem disso, em relacéo a REP,
verificou-se uma correlacédo negativa de -0,055, fraca, mas significativa. Isso indica
uma ligeira tendéncia de que escolas com maior propor¢cdo de matriculas femininas
apresentam menores indices de reprovacao.

Quando a variavel foi analisada em cada regido, o percentual de matriculas
femininas mostrou-se significativo em todas elas, com um impacto positivo no Ideb,
demonstrando que escolas com uma maior proporc¢éo de alunas tendem a ter melhor
desempenho no Ideb. No entanto, foi possivel perceber que o efeito € mais forte no
Centro-Oeste, onde o percentual de matriculas femininas parece ter um impacto mais
relevante, enquanto o Nordeste, Sul e Sudeste apresentam um impacto positivo,
porém de menor magnitude.

Segundo Terrier (2020), estudos apontam varias causas para essa disparidade
entre meninos e meninas, incluindo preconceitos inconscientes dos professores,
esteredtipos de género que moldam expectativas (como a crenca de que 0s meninos
sdo naturalmente melhores em matematica e ciéncias). Além disso, existem
diferencas nos estilos de aprendizagem que podem ser mal-atendidas pelo sistema
educacional, assim como influéncias sociais e familiares (Terrier, 2020). Isso posto, a
hipétese de que estudantes do género feminino tendem a ter melhor rendimento
estudantil (H6) foi suportada.

Esses resultados revelam a necessidade de implementacdo de préticas que
promovam a equidade de género em atividades académicas e extracurriculares.

Considerando que estudos anteriores demonstram o preconceito de género pelos
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professores (Sainz et al., 2021), a capacitacdo de professores para a neutralidade de
género aparece como fator relevante. Além disso, a criacdo de espacos de discussao
e reflexdo sobre género e o incentivo de ambos os géneros as mais diversas carreiras
académicas podem ajudar a diminuir a distancia entre o rendimento. Politicas publicas
gue visem mitigar a disparidade entre os géneros no rendimento escolar e em outras
situagBes também devem ser estudadas e implementadas.

No que tange a influéncia da etnia, neste estudo, considerando a bibliografia
consultada, tomou-se como parametro a maioria de matriculas de estudantes
autodeclarados brancos. No modelo, a variavel etnia (ETN) esta representada em
diferentes categorias, cada uma comparada a categoria de referéncia (brancos).

Em relacdo as escolas com maioria de alunos com etnia ndo declarada, a
estimativa de -0,26622 indica que essas unidades escolares apresentam, em média,
um ldeb mais baixo em comparag¢do com o grupo de referéncia. Com uma estimativa
de -0,58761, o efeito negativo € mais forte entre os alunos autodeclarados pretos.
Esse grupo apresenta a maior reducdo no Ideb entre as categorias analisadas, o que
pode indicar desvantagens estruturais significativas, como menor acesso a recursos
educacionais ou a condi¢des socioecondmicas mais desafiadoras.

Nas escolas com maioria de alunos autodeclarados pardos, a estimativa é de -
0,25989. Embora o efeito seja negativo e significativo, a magnitude é um pouco menor
em comparacdo com a etnia preta. No que diz respeito a etnia amarela, a estimativa
de 0,11983 demonstra que o efeito ndo é estatisticamente significativo (p=0,327),
sugerindo que a diferenca em relacdo ao grupo de referéncia € muito pequena. 1sso
indica que estudantes amarelos tém um desempenho no ldeb semelhante ao grupo

de referéncia.
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Na analise, as escolas com maioria de alunos autodeclarados indigenas,
possuem estimativa de -0,91656, representando o efeito negativo mais acentuado
dentre todas as categorias. Esse resultado aponta que estudantes indigenas, em
média, apresentam o ldeb mais baixo no modelo, possivelmente devido a barreiras
especificas de acesso, culturais e socioecondmicas. Assim, verifica-se que a variavel
ETN apresenta um impacto variado sobre o Ideb, com efeitos negativos significativos
para os grupos de etnia ndo declarada, preta, parda e indigena, sendo o grupo
indigena o mais afetado.

Nas regibes brasileiras, foi constatado que a variavel ETN é altamente
significativa na regido Centro-Oeste e significativa nas demais regides. Na regido
Sudeste, verificou-se que a etnia ndo declarada, a etnia preta, a etnia parda e a etnia
indigena tém efeitos negativos no ldeb 2023 quando comparados a etnia branca.
Somente a etnia amarela ndo mostrou uma diferenca estatisticamente relevante em
relacdo ao rendimento escolar. Na regiao Sul, ndo foram encontradas unidades
escolares com maioria de matriculas de alunos autodeclarados “pretos”. Contudo,
todas as outras (ndo declarada, parda, amarela e indigena) obtiveram um efeito
negativo, quando comparadas a etnia branca, no rendimento escolar percebido
atraveés do ldeb 2023.

Na regido Centro-Oeste, as etnias ndo declarada, parda e indigena mostraram
efeitos negativos no Ideb quando contrapostas a etnia branca, enquanto a etnia preta
e a etnia amarela ndo apresentaram diferencas relevantes. Na regido Norte, ndo foram
encontradas escolas com maioria de matriculas de etnia amarela. Entretanto, todas
as outras (ndo declarada, preta, parda e indigena) revelaram resultados negativos no
Ideb quando comparadas a etnia branca. Na regido Nordeste, assim como ocorreu no

Sudeste, apenas a etnia amarela ndo mostrou uma diferenca estatisticamente
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consideravel, todas as outras (ndo declarada, preta, parda e indigena) obtiveram
resultados inferiores em relacdo as médias de desempenho escolar.

Portanto, os resultados indicam que, na grande maioria das vezes, escolas com
maioria de alunos brancos tém um desempenho superior no ldeb. Esses resultados
suportam a hipétese de que estudantes de etnia branca tendem a ter melhor
rendimento estudantil (H7) e destacam a importancia de considerar as variaveis
sociodemograficas, como a etnia, ao analisar e desenvolver politicas educacionais
para promover a equidade e melhorar o desempenho académico em diferentes
contextos escolares.

A desigualdade no desempenho escolar entre diferentes grupos étnicos sugere
gue acOes especificas devem ser implementadas para enfrentar de forma mais efetiva
essa disparidade e promover uma educacédo mais inclusiva e equitativa. A¢cdes nesse
sentido ja estdo ocorrendo, como a Politica Nacional de Equidade, Educacao para as
Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola (PNEERQ), criada através
da Portaria n® 470/2024 (Diario Oficial da Uniao).

Contudo, outras acdes podem ser realizadas para reduzir essa desproporc¢ao,
entre elas adaptacfes dos curriculos escolares regionais para incluirem conteudos
gue representem e valorizem as diferentes etnias e culturas presentes na comunidade
escolar; capacitacdo de professores para praticas de ensino inclusivas;
implementacdo de programas de apoio académico e psicossocial direcionados a
estudantes de grupos étnicos historicamente marginalizados; promocao de maior
envolvimento das familias e da comunidade escolar no processo educacional,

especialmente de grupos étnicos minoritarios entre outras.

4.3 DISPONIBILIDADE DE BIBLIOTECA/SALA DE LEITURA, LABORATORIO DE
INFORMATICA E ACESSO A INTERNET
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Os resultados da pesquisa de determinantes de desenvolvimento escolar na
india concluiram que a leitura tem um efeito benéfico sobre o desempenho académico
dos estudantes (Bhatnagar et al., 2022) e a presenca de bibliotecas ou salas de leitura
nas escolas é importante para a criacdo e a manutencao desse habito. Assim, foi
analisada a influéncia da variavel disponibilidade de biblioteca/sala de leitura (BIB) no
Ideb.

Nesta andlise, a presenca de biblioteca ou sala de leitura na escola (BIB)
apresenta um efeito positivo significativo sobre o Ideb. Esses resultados corroboram
as pesquisas de Bhatnagar et al. (2022), que partem do pressuposto de que os alunos
gue fazem uso da biblioteca tendem a ter um desempenho académico superior aos
gue néo o fazem.

A estimativa de 0,10551 indica que escolas com uma biblioteca ou sala de
leitura tendem a ter um Ideb significativamente mais alto do que aquelas sem esse
recurso. Esse efeito € positivo e estatisticamente significativo, sugerindo que a
presenca de bibliotecas contribui de maneira relevante para a melhoria do
desempenho escolar, possivelmente ao oferecer um ambiente que facilita 0 acesso a
materiais de estudo, leitura e apoio educacional. Logo, a hipétese de que a presenca
de bibliotecas/salas de leitura influencia positivamente o rendimento escolar (H8) foi
suportada.

No entanto, a partir das estimativas dos efeitos regionais sobre o Ideb 2023
demonstradas na Tabela 10, observa-se que a analise da influéncia da variavel nas

regides brasileiras mostra diversidade de significancias:

Tabela 10 - Comparacao dos efeitos da variavel BIB nas regiées do Brasil

Regido Estimativa SE IC 95% t p Significancia
Centro-Oeste 0.04252 0.03901 | -0.03394 a 0.11898 | 1.0900 | 0.276 | Nao significativa
Norte 0.10170 0.02277 | 0.05707 a 0.1463 4.47 |<0.001 Significativa
Sudeste 0.03001 0.01801 | -0.00529 a 0.06532 | 1.6662 | 0.096 | N&o significativa
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Sul 0.00763 0.02875 | -0.04872 a 0.06397 | 0.265 | 0.791 | N&o significativa
Nordeste 0.06453 0.01588 | 0.03341 a 0.09564 | 4.064 |<0.001 Significativa

Legenda: SE: Erro Padrao; IC: Intervalo de Confianga,; t: estatistica calculada como a estimativa dividida
pelo erro padréo; p: probabilidade de o efeito observado ocorrer ao acaso.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Os resultados mostram que a presenca de bibliotecas € significativa nas
regides Norte e Nordeste, com efeitos positivos que indicam uma associagéo entre a
presenca de bibliotecas e melhorias na variavel dependente nessas regides. Todavia,
nas regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul, a interferéncia da presenca de bibliotecas
no rendimento escolar ndo € estatisticamente significativa. A influéncia apenas na
regides Norte e Nordeste pode indicar que o impacto das bibliotecas no desempenho
depende de contextos regionais especificos, especialmente nas areas onde o acesso

a outros recursos educativos pode ser mais limitado.

Ao analisar o quantitativo de bibliotecas escolares por regido, constata-se que
0S maiores percentuais estdo nas regides Sul (93%), Sudeste (91%) e Centro-Oeste
(88%). Ja4 nas regibes Norte e Nordeste, onde o0s percentuais de escolas com
bibliotecas sdo menores (67% e 66%, respectivamente), a presenca desse recurso
pode exercer um impacto mais significativo no rendimento escolar. Em contextos com
menor acesso a bibliotecas, as escolas que dispdem desse recurso podem oferecer
um diferencial importante, influenciando positivamente o desempenho dos alunos, o

gue pode explicar a relevancia dessa variavel nessas regifes.

A variavel referente a presenca de laboratorio de informéatica na escola (LAB)
também tem um efeito positivo significativo sobre o Ideb, indicando que escolas com
laboratérios de informatica tendem a ter um melhor desempenho. A estimativa de
0,02808 indica que a presenca de um laboratoério de informatica estd associada a um

aumento significativo no Ideb, sugerindo que esse recurso oferece um apoio adicional
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para o desempenho académico. Vale ressaltar que, quando utilizados
adequadamente, laboratérios de informatica possibilitam atividades préaticas e
aprendizado baseado em tecnologia, o que pode ajudar os alunos a desenvolverem
habilidades digitais e aplicar conhecimentos de forma interativa (Mergoni et al., 2023).
Diante disso, a hipétese de que a presenca de laboratérios de informatica nas escolas
contribui para um melhor desempenho estudantil (H9) foi suportada.

Na tabela 11, verifica-se que, assim como a presenca de bibliotecas, a
existéncia de laboratorios de informatica também ndo possui a mesma significancia

em todas as regides.

Tabela 11 - Comparacao dos efeitos da variavel LAB nas regifes do Brasil

Regido Estimativa SE IC 95% t p Significancia
Centro-Oeste | 0.01364 | 0.02587 | -0.03706 a 0.06434 | 0.5274 | 0.598 | Nao significativa
Norte 0.09499 |[0.02135| 0.05315a0.1368 445 |<0.001 Significativa
Sudeste -0.02016 | 0.01296 | -0.04556 a 0.00524 | -1.5556 | 0.120 | N&o significativa
Sul 0.01691 | 0.02014 | -0.02257 a 0.05638 | 0.839 0.401 | Nao significativa
Nordeste 0.04091 |0.01593 | 0.00968 a 0.07214 | 2.567 0.010 Significativa

Legenda: SE: Erro Padréao; IC: Intervalo de Confianga; t: estatistica calculada como a estimativa dividida
pelo erro padrdo; p: probabilidade de o efeito observado ocorrer ao acaso.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

O efeito da presenca de laboratério de informatica € positivo e significativo nas
regides Norte e Nordeste. Isso sugere que, nessas regides, a disponibilidade de um
laboratoério de informatica esta associada a uma melhoria na variavel dependente, o
gue pode estar relacionado ao fato de que o laboratério de informatica fornece um
recurso educacional importante, especialmente onde o acesso a tecnologia pode ser
mais restrito. Nas regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul, o efeito ndo é significativo,
sugerindo que a presenca de laboratorios de informatica pode ndo ter o mesmo
impacto nessas regides, possivelmente devido a um melhor acesso geral a tecnologia
e a outros recursos educacionais.

Ao recorrer ao numero de unidades escolares com laboratério de informéatica

nas regides brasileiras, observa-se, novamente, a diferenca de infraestrutura entre as
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regides. Grande parte das escolas da regido Sul (80%) possui laboratérios de
informética para a prética dos estudantes. A regido Sudeste conta com 77% e a regido
Centro-Oeste com 64%. Todavia, as regides Norte e Nordeste tém percentuais bem
inferiores, 39% e 30% respectivamente.

Dados atualizados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
obtidos em 2022 e divulgados pelo Ministério das Comunicac¢des em 2023, revelam
gue a Regido Centro-Oeste apresenta 0 maior niumero de residéncias com acesso a
internet (83%). Em seguida, esta a regido Sudeste com 82%. A regido Sul apresenta
81% de domicilios com acesso a internet, a regidao Nordeste, 78% e a regiao Norte,
76% (Ministério das Comunicacdes, 2023). Apesar de ndo ser uma diferenca tao
significativa, a desigualdade de acesso nos domicilios pode ajudar a entender a
significancia da variavel apenas nessas regioes.

Ao analisar a variavel INT no contexto brasileiro, observa-se, com base na
figura obtida por meio de uma analise de variancia (ANOVA) a um fator realizada no
software Jamovi, uma influéncia positiva dessa variavel sobre o rendimento escolar.
Nota-se claramente a discrepancia entre as médias das escolas que possuem acesso

a internet (1) e daquelas que nao possuem (0).
Figura 2 — Ideb por unidades com acesso a internet
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora.

A variavel INT, que se refere a presenca de acesso a internet nas unidades
escolares, mostrou-se positivamente significativa apenas nas regides Norte e
Nordeste. Na regido Centro-Oeste, a variavel ndo pode ser analisada, uma vez que
todas as escolas da regido que possuem dados completos (Ideb 2023 e remuneracéo
2020) tém acesso a internet, mesmo que nao seja especificado se 0 acesso a internet

€ permitido somente aos professores e com que objetivo.

Nas regides Sul e Sudeste, essa variavel ndo foi relevante para o rendimento
escolar. Contudo, embora possuam algumas escolas que pontuaram no Ideb 2023
sem acesso a internet, o nimero de escolas nessas regides é tdo pequeno que 0
percentual, ainda assim, é de 100%. Assim, os resultados que demonstram a
significancia da variavel nas regides Norte e Nordeste, provavelmente, sdo reflexos
de um namero maior de escolas sem acesso a rede, quando comparadas as outras
regides, uma vez que, na regiao Nordeste, o percentual é de 98% e, na regido Norte,
de 93%. Ainda assim, esses resultados corroboram as conclusdes de outros estudos
de que o acesso a internet das escolas influencia o rendimento escolar. Portanto, 0os
resultados suportam a hipotese de que escolas que possuem acesso a internet obtém

melhor rendimento escolar (H10).

4.4 LOCALIDADE E ESFERA ADMINISTRATIVA DA ESCOLA

Em relacéo a localidade, a unidade escolar pode pertencer a area urbana ou a
area rural. Segundo os dados, no Brasil, 76% das escolas de Ensino Fundamental Il
gue fazem parte deste estudo estdo localizadas na area urbana. A analise dos

resultados mostra um efeito negativo significativo da localidade rural sobre o Ideb,
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indicando que escolas em é&reas rurais tendem a ter um desempenho inferior em
comparagdo com escolas urbanas. O efeito negativo dessa variavel (LOC) é
estatisticamente significativo, indicando uma diferenga consistente no desempenho
escolar entre escolas rurais e urbanas.

A figura a seguir, elaborada a partir de uma analise de variancia (ANOVA) a um
fator no software Jamovi, demonstra de forma clara a distancia das médias do Ideb
entre as escolas situadas em éareas urbanas (1) e rurais (2). A analise destaca a
discrepancia entre os desempenhos, evidenciando que escolas localizadas em areas
urbanas apresentam médias mais altas em comparacdo as unidades situadas em

zonas rurais.

Figura 3 — Ideb por localidade
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora.

Como visto, o efeito de LOC é consideravel, indicando que a localizacédo da
escola exerce uma influéncia significativa no rendimento escolar. Esse efeito pode
estar relacionado a disponibilidade de recursos, ao acesso a tecnologias, a

infraestrutura e ao suporte educacional, que tendem a ser mais limitados em areas

rurais. Tendo em vista esse resultado, procedeu-se a uma analise de correlacao entre



76

as variaveis relacionadas a infraestrutura escolar. Assim, a Tabela 12 apresenta a
matriz de correlacdo de Pearson entre o Ideb 2023 e as variaveis LAB, INT, BIB e

LOC) incluindo graus de liberdade (gl) e valores de significancia (p-value).

Tabela 12 - Matriz de correlacdes

IDEB 2023 | LAB INT BIB |LOC
IDEB R de Pearson —
2023 gl —
p-value —
LAB R de Pearson 0.243 —
al 29095 —
p-value <.001 —
INT R de Pearson 0.131 0.100 —
gl 29095 29095 —
p-value <.001 <.001 —
BIB R de Pearson 0.210 0.342 | 0.131 —
gl 29095 29095 | 29095 —
p-value <.001 <.001 | <.001 —
LOC R de Pearson -0.234 -0.332 | -0.149 | -0.329 | —
gl 29095 29095 | 29095 | 29095 | —
p-value <.001 <.001 [ <.001 | <.001 | —

Nota. * p<.05, * p< .01, ** p <.001

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

A partir da matriz, analisa-se a correlacéo entre LOC e Recursos (LAB, INT,
BIB). E possivel observar que todas as correlacdes entre LOC e 0s recursos sio
negativas e significativas. Isso indica que as escolas em areas rurais tém menos
acesso a laboratorios, internet e bibliotecas, reforcando a desigualdade de
infraestrutura educacional entre zonas urbanas e rurais. Essa desigualdade pode ser
um fator determinante para o menor rendimento escolar em relagcdo as unidades
localizadas na area urbana. Dado o impacto negativo de LOC no Ideb, politicas
especificas podem ser implementadas para mitigar as desigualdades de desempenho
entre areas urbanas e rurais, entre elas investimento em infraestrutura e expansao do

acesso a internet.
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Em relagcdo as regibes brasileiras, os dados mostram que a regido Sudeste
possui apenas 9% de suas escolas em areas rurais e que, nas regidées Sul e Centro-
Oeste, 14% das unidades escolares estdo nas areas rurais. Ja as regides Norte e
Nordeste possuem 42% de suas escolas localizadas em &reas rurais.

Ao analisar a influéncia da localizacao da escola (LOC) no rendimento escolar
em cada regido do pais, verifica-se que a variavel tem um efeito negativo e significativo
em todas as regides. Entretanto, o efeito negativo é mais forte nas regides Norte e
Nordeste, sugerindo que a diferenca entre escolas urbanas e rurais € mais acentuada
nesses locais, possivelmente devido a desigualdades no acesso a infraestrutura e
recursos.

Nas regioes Centro-Oeste, Sudeste e Sul, o efeito negativo € menor, mas ainda
significativo, indicando que escolas urbanas nessas regides também tém vantagens
em relacdo as escolas rurais, embora a disparidade seja menos intensa. Esses
resultados corroboram estudos realizados em outros paises e podem ser justificados,
entre outras razoes, pela falta de infraestrutura e pela escassez de professores mais
gualificados, 0 que geralmente se agrava em escolas localizadas em areas rurais
remotas (Booton et al, 2023). Isso posto, a hipotese de que escolas localizadas em
areas urbanas possuem melhor rendimento em relacdo as unidades escolares
situadas nas areas rurais (H11) foi suportada.

Estudos anteriores compararam o rendimento escolar de unidades escolares
publicas e privadas (Lima & Brighenti, 2023; Lubienski & Lubienski, 2006; Dutta &
Sahney, 2022). Todavia, considerando que apenas as escolas publicas tém sua
pontuacdo no Ideb publicada, somente foi possivel analisar a interferéncia da

dependéncia administrativa das escolas publicas.
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Assim, averiguou-se a influéncia, no rendimento escolar, das escolas publicas
brasileiras pertencentes a administracéo federal (1), estadual (2) e municipal (3). Foi
constatado que, em ambito nacional, as escolas federais apresentam desempenho
superior ao das escolas estaduais e municipais, o que pode ser atribuido a uma série
de fatores, como maior financiamento, infraestrutura mais avancada e acesso a
recursos especializados. Sendo assim, a hipétese de que a esfera administrativa da
escola interfere no rendimento escolar (H12) foi suportada.

Ao aprofundar a analise e verificar a influéncia da dependéncia administrava
em cada uma das regifes, as escolas federais se sobressairam em todas elas, ou
seja, a variavel ESF é altamente significativa em todas as cinco regides brasileiras,
indicando que a esfera administrativa da escola tem um impacto significativo no
rendimento escolar percebido através do Ideb. Esses resultados sugerem que as
politicas e as praticas administrativas especificas das escolas federais podem
contribuir para um desempenho educacional superior.

A fim de melhor compreender esses resultados, buscou-se identificar os

percentuais das escolas por esfera administrativa e foram encontrados 0s seguintes

nameros:
Tabela 13 - Namero de escolas por esfera administrativa em 2023
Esfera Sudeste Sul Nordeste Norte Centro-Oeste
Federal 13 | 0% 5 0% 5 0% 5 0% 1 0%

Estadual | 6181 | 62% | 3082 | 64% | 1378 | 15% | 1332 | 41% | 1366 | 75%
Municipal | 3696 | 37% | 1737 | 36% | 7915 | 85% | 1931 | 59% | 450 25%
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Dessa forma, tendo em vista que o percentual de escolas federais no Ensino
Fundamental Il € muito baixo em todas as regides, foi realizada uma comparacéao entre
escolas municipais e estaduais. Os resultados obtidos mostram que, nas regifes

Sudeste e Sul, as escolas municipais apresentam desempenho superior em relacéo
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as estaduais. Esse resultado € significativo e se destaca como uma caracteristica
particular dessas regifes, onde as politicas locais e o investimento em escolas
municipais podem estar contribuindo positivamente para o rendimento escolar.

Na regido Norte, as escolas municipais apresentam desempenho inferior as
estaduais, uma diferenca significativa que pode refletir desafios regionais especificos,
como limitacbes de recursos ou suporte na esfera municipal. Nas regibes Centro-
Oeste e Nordeste, ndo ha diferenca significativa entre o desempenho das escolas
municipais e estaduais, sugerindo uma paridade na eficacia de ambas as esferas
administrativas para o desempenho educacional. Esses resultados sugerem, portanto,
gue o tipo de administracao impacta o desempenho escolar de maneiras distintas em
cada regido, com escolas federais em vantagem em todo o pais e disparidades

regionais especificas entre as escolas estaduais e municipais.

Tabela 14 — Sintese de hipéteses e resultados

Hipotese Descricao Resultado

H1 EAstudantes que possuem mais professores com curso superior Suportada
tém melhor rendimento.
Escolas nas quais a rotatividade docente € elevada demonstram

H2 ; ! Suportada
pior rendimento escolar.
Remuneragbes docentes elevadas contribuem positivamente .

H3 : N&o suportada
para o rendimento escolar.
A distorcao idade-série influencia negativamente no rendimento

H4 ; Suportada
escolar discente.
Os indices de reprovacdo interferem negativamente no

HS rendimento discente. Suportada
Estudantes do género feminino tendem a ter melhor rendimento

H6 : Suportada
estudantil.
Estudantes de etnia branca tendem a ter melhor rendimento

H7 : Suportada
estudantil.
A presenca de bibliotecas/salas de leitura influencia

H8 o . Suportada
positivamente o rendimento escolar.
A presenca de laboratérios de informatica nas escolas contribui

H9 . Suportada
para um melhor desempenho estudantil.

H10 Escqlas gue possuem acesso a internet obtém melhor Suportada
rendimento escolar.
Escolas localizadas em areas urbanas possuem melhor

H11 rendimento em relacdo as unidades escolares situadas nas areas Suportada
rurais.

H12 A esfera administrativa da escola interfere no rendimento escolar. Suportada

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora.
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CAPITULO 5

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo abordou variaveis determinantes do desempenho escolar no Brasil
com base nos dados do Inep, incluindo o Censo Escolar e o Ideb 2023. Com uma
amostra de mais de 29.000 escolas distribuidas em todo o pais, as andlises revelaram
a influéncia de diversos fatores sobre o0s resultados educacionais, variando conforme
as especificidades regionais. Em termos de média de desempenho, enquanto as
regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste superaram a meédia nacional, o Norte e o
Nordeste ficaram aquém, evidenciando desigualdades educacionais.

Variaveis como formacéo e regularidade docente, remuneracdo, distorcao
idade-série e indices de reprovacao, entre outras, mostraram-se essenciais para a
compreensao do rendimento escolar. Observou-se que a qualificacdo dos professores
tem impacto positivo em grande parte das regides. A regularidade docente revelou um
efeito positivo significativo em quatro das cinco regides, sugerindo que a continuidade
do corpo docente favorece o ambiente escolar e os resultados académicos. A
remuneracao docente, por sua vez, apresentou impacto significativo apenas na regiao
Norte, indicando que, nesta area, o salario tem um papel mais motivador, refletindo a
maior necessidade de retencao de professores em regiées com desafios adicionais.

Aspectos como distorcdo idade-série e indice de reprovacdo reafirmam os
efeitos negativos desses fatores sobre o desempenho escolar em todas as regifes,
indicando que a eliminacéo desses problemas poderia contribuir para a melhoria dos

indices educacionais. A varidvel género mostrou que escolas com maior percentual



81

de alunas tendem a ter melhor desempenho, enquanto a varidvel etnia exp6és
disparidades que refletem questdes sociais mais amplas.

Em termos de infraestrutura escolar, a presenca de bibliotecas e de laboratorios
de informatica mostrou-se mais significativa nas regiées Norte e Nordeste, sugerindo
gue esses recursos tém um impacto mais notavel em areas onde 0 acesso a esses
elementos é limitado. Além disso, 0 acesso a internet nas escolas foi mais relevante
nas regibes onde ha menor conectividade domiciliar, reforcando a importancia desse
recurso como apoio para o aprendizado.

A andlise da localidade evidenciou que escolas urbanas apresentam
desempenho superior as rurais, especialmente nas regides Norte e Nordeste, onde a
disparidade é mais acentuada. A esfera administrativa também teve um impacto
significativo, com escolas federais apresentando melhores resultados em todas as
regides, enquanto escolas municipais e estaduais variam em eficacia conforme a
regido. Esses resultados destacam a importancia de uma abordagem diferenciada na
formulacdo de politicas educacionais no Brasil. Para promover a equidade e melhorar
o desempenho escolar, é essencial que as politicas considerem as variaveis regionais,
aumentem a infraestrutura educacional e garantam a valorizacdo docente. Essas
acOes podem favorecer o desenvolvimento de um sistema educacional mais inclusivo
e de qualidade em todo o territorio nacional.

Acerca das lacunas deixadas, verifica-se que, diante dos resultados obtidos, a
influéncia positiva da formacdo docente ndo é uniforme entre as regides. Essa
variabilidade sugere a necessidade de investigacfes adicionais sobre os fatores
contextuais que podem modificar a relacédo entre qualificacdo docente e desempenho
escolar, especialmente em regiées com condi¢cdes socioeconémicas desafiadoras.

Considerando que o rapido crescimento e a auséncia de fiscalizagdo nos cursos de
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graduacdo, além de outras questdes, podem representar fatores adicionais
importantes para explicar a influéncia negativa da formagéo docente na regido Norte,
€ necessario conduzir mais pesquisas sobre essa variavel para entender melhor seu

impacto na qualificacdo dos professores.

Como informado na Nota Técnica n° 10/2020/CGCQTI/DEED (Inep, 2020),
nem todos os municipios brasileiros disponibilizaram dados referentes a Média
Salarial dos Professores. As causas que motivam essa falta de dados deve ser
investigada, visto que sao informacgdes relevantes ndo s para a pesquisa sobre os
determinantes do rendimento escolar, mas para a aplicacdo adequada dos recursos

do Fundeb.

Recomenda-se também aprofundar a analise sobre os fatores que modulam a
relacdo entre a remuneracdo docente e o desempenho escolar, especialmente
considerando as particularidades regionais e 0s contextos socioeconémicos. Estudos
comparativos entre regides podem explorar em maior profundidade como a
infraestrutura escolar, o custo de vida local e as politicas de incentivo salarial
influenciam a motivacdo e a retencdo dos professores, bem como os resultados
educacionais.

Além disso, seria relevante investigar como a regularidade e a qualificacéao
docente interagem com a remuneracao, particularmente em regidées como o Norte,
onde a remuneracdo parece ter um impacto positivo. O uso de metodologias
gualitativas, como entrevistas com gestores e docentes, também poderia
complementar as analises quantitativas, fornecendo insights sobre como politicas
salariais afetam a pratica docente em diferentes contextos.

A presenca de bibliotecas e laboratorios de informatica exerce um impacto

positivo no Ideb especificamente nas regides Norte e Nordeste, onde 0 acesso a esses



83

recursos é mais restrito. Esse efeito ressalta a necessidade de estudos adicionais
sobre a efetividade desses recursos em contextos de escassez, comparando escolas
urbanas e rurais para compreender melhor o papel das bibliotecas e da tecnologia em
cenarios com infraestrutura limitada.

Outro direcionamento para pesquisas futuras, considerando a variagdo nos
resultados, seria investigar de forma mais aprofundada o papel do acesso a internet
no desempenho escolar. Seria relevante considerar ndo apenas a presenca desse
recurso, mas também seu uso pedagogico. Em particular, seria interessante examinar
como diferentes modalidades de acesso (por exemplo, restrito aos professores versus
amplo para os alunos) e sua integracao nas praticas pedagogicas afetam o rendimento
escolar em distintos contextos regionais.

Ademais, novas pesquisas poderiam explorar os efeitos de variaveis
contextuais, como a infraestrutura de tecnologia educacional e a formacao continuada
dos docentes para o uso de ferramentas digitais, especialmente nas regides com
menor nivel de conectividade, visando identificar se ha melhorias no desempenho

académico associadas ao aumento do acesso e do uso pedagogico da internet.
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ANEXO A — Relatério sobre o rendimento escolar no Espirito Santo

DESEMPENHO ESCOLAR: uma analise dos determinantes de rendimento
escolar nas avaliagcdes em larga escala no Espirito Santo

Resumo

Este estudo analisa fatores que influenciam o desempenho escolar no Espirito Santo,
utilizando o indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (Ideb) como principal
indicador. A pesquisa considera variaveis relacionadas aos professores, aos
estudantes e as condi¢des escolares através de andlise quantitativa e descritiva. A
analise revelou que a estabilidade docente € um fator positivo no desempenho,
enquanto a distor¢ao idade-série e a taxa de reprovacao impactam negativamente o
rendimento académico. Variaveis como a presenca de laboratorios e bibliotecas nao
mostraram significancia estatistica, provavelmente devido ao acesso crescente dos
alunos a internet fora da escola. Sugere-se aprofundar a investigacéo sobre o impacto
do contexto local e das condi¢cbes socioecondmicas na performance educacional.
Busca-se contribuir para politicas mais eficazes, visando a uma educacéo inclusiva e

adaptada as necessidades especificas do Espirito Santo.

Palavras-chave: Ideb; Determinantes do rendimento escolar; Anos Finais do Ensino

Fundamental.

1 INTRODUCAO

A educacao de qualidade é um conceito abrangente que, normalmente, reflete
a eficiéncia, a relevancia e os resultados no aprendizado dentro dos sistemas
educacionais. Segundo Gil-Flores e Garcia-Gémez (2017), a qualidade do ensino
deve garantir que os alunos desenvolvam habilidades essenciais que os preparem
para os desafios atuais. O foco da eficacia educacional se alinha a capacidade das

escolas de implementar mudancgas estruturais que levem a um desempenho
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académico aprimorado (Delgado-Galindo et al., 2021). Jiménez Moreno (2017)
complementa essa visdo, destacando que é fundamental assegurar que todo
estudante, independentemente de suas origens sociais, tenha acesso a uma
educacao de qualidade e que todos se sintam incluidos e apoiados na sua trajetoria
educativa, especialmente aqueles que enfrentam desvantagens.

A eficacia nas escolas tem sido tradicionalmente mensurada por meio de
indicadores de desempenho, como taxas de aprovagdo e resultados em testes
padronizados. Globalmente, avaliagbes externas de grande escala desempenham um
papel importante na avaliagdo da qualidade educacional, permitindo que governos e
orgaos reguladores compreendam o desempenho académico em relagcéo a variados
contextos socioeconémicos (MEC, n.d.-a). O investimento em educacdo € uma
estratégia potencial para romper ciclos de desigualdade, promovendo acesso
equitativo ao aprendizado. Diante das profundas desigualdades sociais no Brasil, a
analise dos fatores que contribuem para uma educacdo de exceléncia torna-se
essencial para alocar de maneira eficaz os recursos financeiros em Educacao.

No Brasil, um dos principais instrumentos para a avaliacdo da qualidade
educacional é o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb). O Ideb é
construido a partir dos resultados de avaliacbes de Lingua Portuguesa e Matematica,
realizadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb), além de considerar
indices de reprovacdo e evasao. Os dados obtidos por meio do Censo Escolar,
juntamente com os resultados das avaliacGes, oferecem uma base sélida para analise
da eficacia educacional, possibilitando identificar fatores que influenciam o
desempenho dos alunos (MEC, n.d.-c).

Uma das pesquisas realizadas por Alves e Ferrdo (2019) utiliza dados da Prova

Brasil e investiga melhorias na qualidade da educag&o nos ultimos anos, ressaltando
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que, para alcancar as metas do Ideb, é necessario um foco em a¢cfes que promovam
0 sucesso académico e a regularizacdo do fluxo escolar. As autoras enfatizam a
importancia de uma atencao especial aos anos iniciais da educacéo, refletindo sobre
a implementacdo de programas como o Programa Brasil Alfabetizado e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Apesar das expectativas referentes a continuidade do progresso nos anos
subsequentes, dados indicam que o crescimento observado no Ideb dos primeiros
anos do Ensino Fundamental ndo se estendeu para as etapas seguintes,
particularmente a partir de 2013, momento em que o Ensino Médio comegou a
apresentar resultados cada vez mais preocupantes (MEC, n.d.-b). Devido a essa
guebra de continuidade, este estudo buscou investigar os elementos que contribuem
para o desempenho abaixo do esperado nos anos finais do Ensino Fundamental no
Espirito Santo, considerando a crescente tendéncia de notas insatisfatorias que se
estendem até o Ensino Médio.

Dessa forma, a investigacao procurara analisar criticamente a relacdo entre as
notas do Ideb, que refletem a eficacia escolar, e uma série de fatores que influenciam
o aprendizado nas escolas publicas capixabas. O objetivo € aprofundar o
entendimento das complexas interacdes que compdem o processo educacional,
oferecendo contribuicbes para praticas pedagodgicas e politicas educacionais mais
efetivas. Além disso, a pesquisa visa iluminar caminhos para a promoc¢ao de uma
educacdo equitativa e inclusiva, fornecendo diretrizes praticas para melhorar a
gualidade do sistema educacional. A identificacdo dos fatores que impactam o
desempenho escolar permitira, por consequéncia, a formulacéo de politicas publicas

especificas para atender as necessidades do estado do Espirito Santo, considerando
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a importancia das avaliagfes em larga escala para a estratégia de ensino, desde o

planejamento até a execucdo das aulas (Machado & Alavarse, 2014).

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 AVALIACOES DE GRANDE ESCALA

As avaliacBes externas de grande escala sdo adotadas em diversos paises
como uma ferramenta para monitorar e descrever as tendéncias de desempenho
educacional ao longo do tempo. Elas possibilitam a analise de fatores que impactam
tanto o rendimento dos alunos quanto o das instituicbes, além de viabilizar
comparacoes de resultados entre diferentes redes de ensino, estados e escolas
(Karakolidis, 2021). Kerkhoff e Nussbeck (2019) enfatizam a relevancia dos contextos
educacionais e das variaveis de desempenho dos alunos nas anélises de avaliacdes
em larga escala, apontando para evidéncias de que as condi¢cdes escolares e as
préaticas pedagodgicas tém impacto direto no aprendizado dos estudantes.

No cenério brasileiro, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb),
estabelecido em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), foi criado para aferir a qualidade da educacéo no pais e fornecer
orientacdes que visem a melhoria do processo de ensino. O indice, que varia entre
valores de 0 a 10, serve como um importante indicador da educacao ao permitir o
acompanhamento da qualidade educativa com base em dados quantificaveis (MEC,
n.d.-a). Sua metodologia de céalculo considera dois principais aspectos: a taxa de
aprovacdo, que é extraida anualmente do Censo Escolar, e as médias de

desempenho obtidas em exames realizados pelo Inep.
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De acordo com o Ministério da Educacédo, as médias de desempenho usadas
para calcular o Ideb provém da Prova Brasil, aplicada nas escolas municipais, e do
Sistema de Avaliacdo da Educacado Basica (Saeb), que ocorre a cada dois anos em
ambito estadual e nacional (MEC, n.d.-a). Dada sua importancia, o ldeb desempenha
um papel central no debate sobre politicas educacionais no Brasil, funcionado como
uma ferramenta essencial para a avaliacdo da qualidade do ensino fundamental e

médio (Araujo et al., 2021).

2.2 FATORES QUE IMPACTAM O DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

2.2.1 Formacéao, rotatividade e remuneracao de professores

Diversos fatores podem contribuir para tornar a carreira docente mais atraente,
como salarios competitivos, boas condi¢cdes de trabalho, satisfacdo no ambiente
profissional e oportunidades de desenvolvimento (Bauer et al.,, 2017). Segundo
Toropova et al. (2021), estudantes cujos professores estdo satisfeitos em suas
profissdes tendem a apresentar um desempenho académico superior, evidenciando a
ligacdo entre a satisfacdo dos educadores e 0 sucesso dos alunos. Além disso, a
valorizacdo da capacitacdo docente tem sido um aspecto central desde os anos 90,
sendo considerada essencial para garantir a qualidade do ensino (Bauer et al., 2017).
A legislacdo brasileira, em consonancia com essa visdo, estabeleceu, através do
artigo 62 da LDB (Brasil, 1996), que a formacado de professores para a educacéo
basica deve ser, no minimo, de nivel superior. Essa diretriz resultou em um aumento
significativo no nivel de escolaridade dos docentes em todo o pais, refletindo um

movimento em direcdo a profissionalizacdo do magistério.
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O impacto direto da formacgéao e das préticas pedagogicas no desempenho dos
alunos também foi destacado por Dutta e Sahney (2022), que observaram que a
autoeficicia dos educadores se traduz em habilidades superiores em sala de aula,
sugerindo que a formagédo dos professores gera efeitos positivos significativos no
aprendizado dos alunos. Assim, é amplamente reconhecido que a qualidade do corpo
docente desempenha um papel importante ndo apenas na promocéo do aprendizado,
mas também no sucesso académico geral (Agasisti et al., 2023).

Toropova et al. (2021) notaram que a satisfacdo dos professores reduz a
probabilidade de troca de carreira, um aspecto importante considerando o aumento
da rotatividade docente nos ultimos anos. No que diz respeito a insatisfacdo com a
profissdo, a pesquisa de Bauer et al. (2017) identificou que os educadores podem
seguir duas trajetorias: aqueles que abandonam completamente a profisséo e os que
mudam de instituicdo a cada ano, com esta ultima situacdo sendo monitorada pelo
Inep através do Censo Escolar anual (Inep, 2015).

Além da formacdao e das taxas de rotatividade, a remuneracéao docente também
€ um fator relevante para a performance académica. Garcia e Han (2022) analisaram
distritos escolares nos Estados Unidos e encontraram uma distin¢ao significativa entre
os distritos que oferecem salarios mais elevados e aqueles com remuneracdes mais
baixas, observando que os alunos tendem a ter notas melhores em matematica e
lingua materna em distritos com salarios-base mais altos. Os autores sugerem que
uma remuneracao atrativa tem o potencial de ndo apenas atrair, mas também de reter
profissionais qualificados, contribuindo para um corpo docente mais capacitado e,
assim, impactando positivamente o aprendizado dos estudantes.

Além disso, as pesquisas de Liu e Xie (2021) relacionaram os salarios dos

professores a atratividade da carreira docente, observando que melhores
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remuneracdes influenciam a decisdo dos profissionais de permanecer na educacgéo,
além de atrair novos talentos. No entanto, Britton e Propper (2016) apresentaram um
argumento divergente, evidenciando que uma disparidade salarial elevada entre
professores e outras categorias profissionais poderia resultar em um declinio nos
resultados académicos. Eles chegaram a conclusao de que uma diferenca de 10% a
mais na média salarial do mercado local em comparacdo com os salarios dos
docentes poderia levar a uma reducédo de 2% no desempenho em testes chave,
sugerindo que o aumento da competitividade salarial pode ter efeitos adversos sobre

a educacao.

2.2.2 Distorcao idade-série, reprovacao, género e etnia

A questao da distorcéo idade-série, que determina a proporgéo de alunos que
estdo com mais de dois anos de atraso em suas respectivas series, também merece
atencdo. Estudos indicam que essa defasagem € alarmante, principalmente nas
escolas de ensino fundamental, nas quais os indices sao significativamente altos,
atingindo 24,9% nas zonas rurais e 14,9% nas urbanas, com numeros ainda mais
elevados nos anos finais do ciclo escolar (Nogueira & Silva, 2022). A presenca cronica
de evasado, abandono e reprovacdo tem historicamente marcado a educacéo
brasileira, elevando as desigualdades educacionais (Mussato et al., 2023).

Ademais, Portella et al. (2017) relataram que a ampliacdo da distor¢do entre
idade e escolaridade compromete ndo apenas o desempenho individual dos
estudantes, mas também diminui a média de proficiéncia nas salas de aula. Essa
situacdo pode prejudicar a autoestima dos alunos e repercutir no prolongamento de
despesas adicionais para o sistema escolar, elevando significativamente os custos da

educacdo publica no Brasil (Mussato et al., 2023).
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A reprovagéo, por sua vez, € uma pratica educacional debatida, com algumas
escolas europeias afirmando que ela oferece aos alunos em dificuldades uma
oportunidade adicional para amadurecimento e desenvolvimento (Pipa & Peixoto,
2022). Contudo, estudos sugerem que a reprovacéo pode prejudicar a motivagéo e a
confianca dos estudantes, restringindo suas oportunidades de aprendizado
significativo (Pipa & Peixoto, 2022; Goos et al., 2021).

Outro fator relevante diz respeito a performance académica em funcédo do
género. Early et al. (2023) analisaram como as disparidades de género afetam o
rendimento dos estudantes e confirmaram que as alunas tendem a apresentar
melhores resultados em comparacdo aos alunos do sexo masculino. Essa
discrepancia se reflete ndo apenas nas notas, mas também na articulacéo de fatores
como habilidades sociais percebidas, nas quais as meninas frequentemente recebem
feedbacks positivos de professores, influindo em suas interacdes e no desempenho
escolar. Conforme descrito por Ogden et al. (2023), existem explicacdes diversas para
a menor performance dos meninos, que incluem, entre outros, a falta de engajamento
em atividades escolares e a escassez de modelos de comportamento masculino em
ambientes educativos.

A etnia também é um elemento significativo no rendimento estudantil. Um
estudo de Lubienski e Lubienski (2006) revelou desigualdades no desempenho entre
alunos de diferentes grupos étnicos, mostrando que alunos negros de escolas
publicas nos Estados Unidos apresentaram médias significativamente inferiores em
comparacdo a seus colegas brancos, mesmo com caracteristicas demogréficas
similares. Isso ressalta a importancia de monitorar disparidades de desempenho em
cenarios educacionais variados e a necessidade de intervencles eficazes para

promover a igualdade.
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No Brasil, um estudo realizado por Siqueira et al. (2022) sobre os determinantes
da proficiéncia em escolas publicas indicou que uma maior propor¢cdo de alunos
autodeclarados como brancos esti4 associada a um desempenho académico mais
elevado. Esse dado sugere que, apesar da implementacdo de politicas para mitigar
desigualdades sociais, alunos de outras etnias, mesmo em contextos semelhantes,
ainda ndo conseguem alcancar as mesmas médias de desempenho que seus colegas

brancos.

2.2.3 Disponibilidade de biblioteca/sala de leitura, laboratério de informatica e
acesso a internet

A presenca de infraestrutura adequada nas escolas, como bibliotecas e salas
de leitura, é frequentemente associada a performance académica superior. Estudos
indicam que o uso de bibliotecas esta correlacionado a um progresso académico mais
consistente, sugerindo que um melhor acesso a recursos educacionais contribui para
resultados mais favoraveis (Bhatnagar et al., 2022; Araujo et al., 2021). Com relagéo
a tecnologia, a discussdo sobre seu impacto € crescente, com especialistas
ressaltando a necessidade de um equilibrio no uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TIC) nas escolas.

Embora haja uma percepcdo generalizada de que a acessibilidade as
tecnologias pode melhorar o desempenho dos alunos, decisdes recentes em algumas
nacdes, como a da Suécia, que reduziu a digitalizagdo nas escolas, levantaram
guestionamentos sobre a eficacia dessas ferramentas para a educacao (Diaz et al.,
2024). A pesquisa conduzida por Valverde-Berrocoso et al. (2020) encontrou
evidéncias de que a integracdo inadequada de recursos tecnologicos em ambientes

de aprendizagem pode levar a resultados contraditorios, mostrando que 0 uso
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excessivo de dispositivos eletronicos para tarefas escolares pode prejudicar o
desempenho dos alunos.

Por outro lado, Agasisti et al. (2023) apontaram que, quando utilizadas
corretamente, as TIC tendem a promover uma maior eficiéncia escolar, destacando a
importancia de capacitar educadores e alunos para que 0s recursos tecnolégicos
sejam empregados de forma que melhorem efetivamente os resultados de
aprendizagem. Pesquisa realizada por Martinez-Abad et al. (2020) enfatiza que o
desenvolvimento de um ambiente escolar nos quais o0s estudantes se sintam
competentes e autbnomos na utilizacdo das TIC esta associado a melhorias na
eficacia educacional. Os resultados na literatura apresentam uma gama de
conclusdes, variando de impactos positivos a negativos, o que demonstra a
complexidade da interacdo entre tecnologia, pedagogia e performance académica

(Diaz et al., 2024).

2.2.4 Localizacéao e esfera administrativa

A localizacdo de uma escola pode ter um impacto significativo em varios fatores
gue determinam o desempenho académico, incluindo a disponibilidade e a qualidade
dos professores, assim como a rotatividade profissional (Bauer et al., 2017). Segundo
Booton et al. (2023), a falta de docentes qualificados é mais acentuada em instituicées
situadas em areas rurais remotas. 1SS0 ocorre porque essas escolas costumam
oferecer remuneracfes e beneficios inferiores aos encontrados em areas urbanas,
resultando na migracao de professores em busca de melhores condi¢cdes de trabalho
nas cidades.

No que diz respeito a relacédo entre a localizacao escolar e o desempenho em

matematica, uma revisdo de literatura conduzida por Wang et al. (2023) revelou
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resultados variados. Alguns estudos apontaram que instituicbes em areas urbanas ou
em grandes cidades tendem a obter melhores resultados em matemética, enquanto
outros encontraram uma correlacdo negativa. Além disso, pesquisas de Hopfenbeck
et al. (2018) evidenciam que, na maior parte dos paises analisados, existe uma
correlagdo entre o tamanho da comunidade e os resultados académicos apresentados
pelas escolas.

A esfera administrativa da escola também exerce influéncia sobre o
desempenho dos alunos. Lubienski e Lubienski (2006), ao compararem dados da
Avaliacdo Nacional do Progresso Educacional (Naep) nos Estados Unidos,
descobriram que, apds ajustes para diferencas demograficas, a suposta vantagem
das escolas privadas desapareceu, e em muitos casos se inverteu. As altas
pontuacdes obtidas por essas instituicbes estavam mais relacionadas as
caracteristicas demogréaficas dos alunos do que a qualidade da educacao

proporcionada.

3 METODOLOGIA

O Censo Escolar, coordenado pelo Inep, € a principal fonte de dados sobre a
educacéo basica no pais. Esse levantamento é realizado com o apoio das secretarias
estaduais e municipais de educacdo. De acordo com o Inep (MEC, n.d.-a), o Censo
coleta dados de diferentes etapas e modalidades da educacéo basica e profissional,
sendo obrigatério e conduzido anualmente. O processo de coleta é descentralizado e
envolve a Unido, estados e municipios, conforme determina a Portaria MEC n° 316,

de 4 de abril de 2007 (MEC, n.d.-a).
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Entre os dados gerados pelo Censo Escolar estdo os Microdados da Educacéao
Basica, que contém informagfes sobre localidade, esfera administrativa, nimero de
matriculas e uma série de outros indicadores, como a adequacao da formacdo dos
docentes e a média de alunos por turma. Diante do vasto volume de informacdes
disponiveis, para este estudo, foi necesséario selecionar dados especificos para a
formacgéo de novas bases de dados focadas nas variaveis de interesse.

Inicialmente, foram selecionadas variaveis dos Microdados da Educacédo
Béasica, formando-se a base de dados 01. Em seguida, indicadores educacionais
relevantes foram escolhidos, criando-se a base de dados 02. Apés a publicacdo das
meédias do ldeb 2023, os dados foram organizados e as escolas que nao pontuaram
foram excluidas, resultando na base de dados 03. Essas trés bases de dados foram
entdo combinadas, utilizando recursos de planilhas para cruzar as informacfes com
base nos codigos das escolas e dos municipios, garantindo maior preciséo na analise.
Esse processo gerou uma base de dados consolidada.

No entanto, em relacdo a variavel "média salarial dos professores”, obtida por
meio da Relacdo Anual de Informacdes Sociais (RAIS), observou-se que varios
municipios ndo forneceram dados completos. Conforme a Nota Técnica n°
10/2020/CGCQTI/DEED (Inep, 2020), essa auséncia de informacfes pode ocorrer por
diversos motivos, como a presenca de menos de quatro professores registrados no
Censo Escolar do ano em questdo, a omissdo de dados para proteger a identidade
dos docentes ou a falta de dados salariais para mais de 60% dos professores na RAIS.
Assim, municipios com dados incompletos sobre remuneracao foram excluidos da
analise.

Essas exclusdes, referentes aos dados incompletos de remuneracéo e nota no

Ideb, pode limitar a representatividade dos resultados, uma vez que a amostra final
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nao contempla todas as escolas originalmente previstas no estudo. Assim, 0s
resultados devem ser interpretados considerando-se que as escolas sem tais
informacdes poderiam apresentar caracteristicas distintas das incluidas, o que pode
impactar na generalizacao dos resultados para o universo completo de instituicdes.

A selecdo das variaveis analisadas foi fundamentada tanto na literatura
existente quanto na disponibilidade de dados, garantindo a relevancia e a coeréncia
das escolhas. O estudo focou em variaveis relacionadas aos professores, alunos e
escolas, sendo selecionadas 12 variaveis explicativas para examinar sua influéncia no
desempenho dos alunos no Ideb (variavel dependente). Os dados utilizados foram as
meédias escolares de 2023, com excecdo da variavel "Remuneracdo Média dos
Docentes", cujos dados mais recentes séo de 2020.

As variaveis explicativas séo: formacao superior dos docentes, rotatividade do
corpo docente, remuneracdo media dos professores, distor¢cao idade-série, indice de
reprovacéo, proporcdo de alunas, etnia predominante, presenca de laboratério de
informatica e acesso a internet, existéncia de biblioteca ou sala de leitura, localizacao
(urbana ou rural) e esfera administrativa (municipal, estadual ou federal).

Segundo uma recente publicacao, o Brasil possui cerca de 61,8 mil escolas de
ensino fundamental nos anos finais, tanto publicas quanto privadas (Brasil, 2024). O
Espirito Santo possui 3.019 estabelecimentos de educacao béasica, sendo 1.997 deles
destinados ao Ensino Fundamental e 944 incluindo Anos Finais (Inep, 2024). Contudo,
nem todas elas obtiveram pontuacdo no Ideb 2023. Assim, muitas delas foram
excluidas deste estudo por ndo apresentarem a variavel dependente (nota do ldeb).

Conforme destacado na Nota Informativa do Ideb 2023 (Inep, 2023), diversas
circunstancias podem afetar o célculo do Ideb em escolas de educacdo basica,

levando a auséncia de sua atribuicdo. Entre os fatores para essa falta estdo as escolas
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privadas e as instituicbes em que a participagédo dos alunos no Sistema de Avaliagao
da Educacéo Basica (Saeb) 2023 ndo atingiu 0 minimo de 80% dos matriculados na
respectiva etapa, consoante estabelecido na Portaria n° 267, de 21 de junho de 2023
(Inep, 2023).

A analise inicial dos dados foi conduzida por meio de Regressdo Linear
Mdltipla. No entanto, ap@s testar os pressupostos do modelo, o teste de Durbin-
Watson indicou a presenca de autocorrelacdo nos residuos. Para lidar com esse
problema, a abordagem foi ajustada utilizando-se o Modelo de Efeitos Mistos, que
combina aspectos dos modelos lineares generalizados com variaveis aleatorias,
permitindo a inclusdo de variaveis fixas preditoras e aleatOrias para captar a
variabilidade n&o explicada (Schielzeth et al., 2020). A variavel "municipio” foi utilizada

como critério de agrupamento (cluster) no modelo.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Apos a coleta dos dados no site do Inep (Censo Escolar e Ideb), procedeu-se
a analise dos casos faltantes. Em relacdo a remuneracdo média dos professores,
obtida a partir do cruzamento de dados com a Relacdo Anual de Informacdes Sociais
(RAIS), observou-se que varios municipios nao disponibilizaram essas informacoes.
Segundo a Nota Técnica n° 10/2020/CGCQTI/DEED (Inep, 2020), isso pode ocorrer
devido a algumas razdes: menos de quatro professores registrados no Censo Escolar
do ano correspondente; valores omitidos para preservar a identidade dos docentes;
ou remuneracéo disponivel na RAIS para menos de 60% dos professores registrados
no Censo Escolar. Portanto, além da exclusdo das instituicbes que nado receberam
pontuacado no ldeb, os municipios com dados de remuneracdo incompletos também

foram excluidos da anélise.
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Segundo dados disponibilizados pelo Inep, em 2021, o Ideb finalizou o ciclo de
metas iniciado em 2007 pelo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao
(Inep, 2020). Desenvolvido para monitorar o cumprimento das metas estabelecidas no
termo de adesao ao Compromisso, o Ideb definiu objetivos especificos para cada ente
federativo, com a intencdo de que, ao final desse periodo, 0 desempenho nacional se
aproximasse da média dos paises desenvolvidos (Inep, 2023). Assim, a edicao do
Ideb 2023 ndo possui metas estabelecidas, mas seus resultados podem ser
comparados aos das edi¢cdes anteriores e aos de outros estados.

Observa-se que a regido Sudeste, que alcancou média de 5,2, supera a média
nacional, que foi de 5,0 pontos. O Espirito Santo alcancou, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, 5,3 pontos, demonstrando bons resultados, ja que obteve uma média
muito proxima do estado de Sao Paulo, maior nota da regido (5,4), e superando 0s
estados vizinhos de Minas Gerais (4,9) e Rio de Janeiro (4,9). Entre os estados
brasileiros, o Espirito Santo alcangou, nessa etapa, o 5° lugar, alcancando médias
abaixo somente de Ceara (5,5), Parana (5,5), Goias (5,5) e Sao Paulo (5,4).

A Tabela a seguir apresenta os dados descritivos relacionados as médias de
desempenho dos estudantes nas avaliacfes de Lingua Portuguesa e Matematica,
bem como as médias do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), por
regido, para o ano de 2023. Sao apresentados o niumero de escolas (N), a média, o
desvio-padrdo, os valores minimos e maximos observados em cada regido. Esses
dados permitem analisar as diferencas regionais no desempenho educacional,
destacando a variac&o nos resultados entre as regides Centro-Oeste, Nordeste, Norte,

Sudeste e Sul.

Tabela 01 - Estatistica Descritiva por Regido
Regi&o N | Méedia | PSVIO | min. | Max.
padréo
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Lingua | Centro-Oeste | 1817 | 256.33 | 19.282 |167.180| 352.29

Po”zlt‘)%gesa Nordeste |9298| 245.30 | 23.100 [169.380| 362.71
Norte 3268 | 239.12 | 20.707 |165.380| 324.31

Sudeste | 9890 | 257.57 | 17.832 [181.850| 322.62

Sul 4824 | 263.69 | 17.180 |172.940| 331.18

Matematica | Centro-Oeste | 1817 | 254.25 | 21.316 |165.510| 365.45
2023 Nordeste | 9298 | 244.32 | 27.352 | 174.900| 405.34

Norte 3268 | 236.51 | 19.803 [169.660| 352.62

Sudeste | 9890 | 254.82 | 18.626 |167.750| 345.25

sul 4824 | 26320 | 19.558 |169.100| 344.29

Ideb 2023 | Centro-Oeste | 1817 | 5.06 0.726 1.400 8.60
Nordeste |9298| 4.48 0.993 0.800 | 9.30

Norte 3268 4.25 0.837 1.300 | 7.40

Sudeste |9890| 4.95 0.710 2.000 | 7.70

Sul 4824 | 5.14 0.718 2.000 | 7.80

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

A Tabela 02 apresenta as estatisticas descritivas dos resultados do Ideb de
2023 para 0s municipios capixabas. Para cada municipio, sdo informados o nimero
de escolas avaliadas (N), a média geral do Ideb (Média), a média ajustada (Mediana)
e o0 desvio-padrdo. Esses dados evidenciam as variacbes entre 0S municipios,
proporcionando uma visao detalhada da distribuicdo do desempenho educacional em
nivel local. A analise permite identificar tanto os municipios com melhor desempenho
guanto aqueles com resultados abaixo da média estadual, apontando para possiveis

desigualdades na qualidade da educacéo basica.



Tabela 02 - Estatistica descritiva por municipio
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Des- Des-

D Mé- | Medi- | vio- s Mé- | Medi- | vio-

Municipio N dia ana pa- Municipio N dia ana pa-

drdo dréo
Afonso Claudio 10| 5.69 | 5.65 | 0.6118 Jodo Neiva 2 | 5.60 | 5.60 |0.4243
Aguia Branca 5| 548 | 5.60 | 0.4658 LaranjadaTerra | 3 | 6.17 | 6.20 | 0.7506
Agua D.do Norte | 5 | 5.14 | 5.20 | 0.3782 Linhares 24| 5.02 | 4.95 |0.4520
Alegre 7| 569 | 5.80 |0.6414 Mantendpolis 5| 5.72 | 5.80 |0.3033
Alfredo Chaves 51 5.90 [ 6.00 | 0.4796 Marataizes 9 | 5.04 | 5.00 |0.4851
Alto Rio Novo 2 | 5.15 | 5.15 | 0.3536 MarechalFloriano | 4 | 6.42 | 6.50 | 0.5620
Anchieta 10| 5.49 | 5.55 | 0.7637 Marilandia 3| 540 | 5.30 |0.5568
Apiacé 3| 493 | 4.70 | 0.6807 Mimoso do Sul 71469 | 450 |0.7151
Aracruz 141 5.00 [ 5.00 | 0.4438 Montanha 4 | 467 | 4.65 |0.2062
Baixo Guandu 11| 4.65 | 4.40 | 0.7555 Mucurici 2| 485 | 4.85 |0.7778
BarraS.Francisco [ 10| 5.37 | 5.20 [ 0.7134 Muniz Freire 5(6.08 ] 630 |0.4712
Boa Esperanca 7 | 504 [ 520 | 0.3552 Muqui 3 [ 513 ] 540 |0.4619
BomJ.doNorte | 2 | 4.80 | 4.80 [ 0.7071 Nova Venécia 10| 5.96 | 6.15 |0.6022
Brejetuba 6 | 5.95 | 5.65 | 0.6156 Pancas 2 | 5.05 | 5.05 |0.4950
Cach. Itapemirim | 29| 4.96 | 5.10 | 0.6625 Pedro Canario 5| 5.14 | 530 |0.3782
Cariacica 44| 4.62 | 4.65 | 0.6448 Pinheiros 4 | 5.17 | 5.00 | 0.4992
Castelo 9 | 5.26 | 5.10 | 0.7073 Piima 4 | 467 | 4.85 |0.9535
Colatina 27| 4.90 | 4.90 | 0.5568 Ponto Belo 2 | 495 | 4.95 |0.0707
Conceicdo Barra | 11| 4.92 | 5.20 | 0.5135 Pres. Kennedy 21495 | 495 |0.2121
Conc. do Castelo | 2 | 5.25 | 5.25 | 0.3536 Rio Bananal 6 | 472 | 4.80 |0.3251
DivinoS.Lourenco [ 2 | 5.35 | 5.35 [0.9192 Rio Novo do Sul 2 | 565 | 565 |0.7778
DomingosMartins | 22| 5.57 | 5.60 | 0.5193 Santa Leopoldina | 2 | 4.75 | 4.75 | 0.4950
Dores Rio Preto 2| 575 | 5.75 | 0.3536 Santa M. Jetiba 12| 5.60 [ 5.60 [0.6120
Ecoporanga 6| 5.00 | 5.20 | 0.8173 Santa Teresa 7 619 | 6.20 |0.2610
Fundao 2 | 525 | 5.25 | 0.0707 Séo D. do Norte 4 | 538 | 5.30 |0.3403
Gov. Lindenberg | 3 | 5.53 | 5.60 | 0.1155 SdoGabriel Palha | 5 | 5.62 | 5.90 | 0.7530
Guacui 5] 5.04 | 5.20 | 0.7829 SdoJosé Calcado | 3 | 5.13 | 5.10 | 0.1528
Ibatiba 3| 510 [ 4.90 | 0.9165 Sdo Mateus 24| 4.68 | 4.70 | 0.8580
Ibiracu 2| 475 | 4.75 | 0.6364 SdoRoque Canaa | 3 | 5.60 | 5.70 | 0.4583
Ibitirama 3| 533 | 570 | 10.017 Serra 64| 487 | 4.80 |0.6163
Iconha 3| 5.87 | 6.10 | 0.4933 Sooretama 5[ 5.00 | 5.00 |0.4743
Irupi 3| 530 [ 5.20 | 0.2646 Vargem Alta 5| 5.06 | 5.20 | 0.8204
Iltaguacu 4 | 592 | 5.85 |0.3948 Venda Nova 5 (592 | 590 |0.2775
Itapemirim 12| 4.89 | 5.00 | 0.7179 Viana 10| 4.94 | 4.90 |0.3627
Itarana 2| 525 | 5.25 | 0.0707 Vila Pavao 5| 550 | 5.60 |0.4848
IGna 51| 5.44 | 5.50 | 0.4980 Vila Valério 4 [ 5.08 | 5.00 | 0.5620
Jaguaré 10| 4.97 | 4.75 | 0.5539 Vila Velha 50| 5.12 | 5.15 | 0.4249
Jerbnimo Mont. 2| 550 | 550 |0.4243 Vitéria 43| 4.97 | 4.90 | 0.7276

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

A partir da andlise dos dados de estatistica descritiva para 0os municipios

capixabas em relacdo ao ldeb 2023, foi possivel observar variacdes importantes entre

meédias, desvios-padrdo, minimos e maximos de desempenho. Entre os pontos

relevantes, verifica-se que, no que diz respeito a variacdo nos desempenhos, a média

do Ideb 2023 varia significativamente entre os municipios, com valores minimos e
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maximos refletindo a disparidade no desempenho educacional. Observa-se que o0s
seguintes municipios alcancaram melhores resultados: Laranja da Terra, Marechal
Floriano, Muniz Freire, Alfredo Chaves, Santa Teresa, Iconha, Nova Venécia, Venda
Nova do Imigrante, Divino de Sdo Lourengco, Domingos Martins, Itaguacu e Santa
Maria de Jetiba. Enquanto, entre os municipios que obtiveram os menores Idebs no
Ensino Fundamental Il, estdo: Atilio Vivacqua, Apiaca, Funddo, Sao Mateus, Bom
Jesus do Norte e Sooretama.

Quanto aos municipios com alto desempenho e baixa dispersao, Santa Teresa
(Ideb: Média 6.19, DP 0.2610) e Marechal Floriano (Ideb: Média 6.42, DP 0.5620)
destacam-se por ter médias altas e desvios-padrao baixos, indicando um desempenho
consistente e elevado. A respeito dos municipios com baixo desempenho e alta
dispersédo, Mucurici (Ideb: Média 4.85, DP 0.7778) mostra tanto médias mais baixas
guanto uma maior dispersao, indicando variagdes significativas no desempenho das
escolas.

Entre os destaques especificos, observa-se que Vila Velha possui um grande
numero de escolas avaliadas (ldeb: N = 50), com uma média de 5.12 e um desvio-
padrao de 0.4249, o que indica uma certa homogeneidade, apesar da grande amostra.
Esses dados sdo bastante importantes para identificar quais municipios estéao
alcancando resultados consistentes e quais necessitam de maior atencao para reduzir
as desigualdades no desempenho educacional.

A Tabela 03 apresenta os resultados do modelo estatistico utilizado para
estimar os efeitos de diferentes varidveis explicativas sobre o desempenho escolar,
com base nos dados do Ideb de 2023. Esses resultados permitem identificar as
variaveis que apresentam associacdes estatisticamente significativas com o

desempenho e suas andlises sdo mais detalhadas a sequir.
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Tabela 03 - Parametros de efeitos fixos

95% Confidence Interval

Names Effect |Estimate| SE Lower Upper df t p

(Intercept) | (Intercept) | 507.244 |0.12793| 482.170 53.232 |652.3| 39.649 | <.001
DCS DCS 0.00924 [0.00495| -4.61e—-4 0.0189 |[645.3| 1.867 |0.062
REG REG 0.12782 |0.03930| 0.05080 0.2048 |649.5| 3.253 |0.001
REM REM |-2.32e-5|4.30e-5| -1.07e-4 6.10e-5 | 58.7 | -0.541 | 0.591
DIS DIS -0.02762 | 0.00297 | -0.03345 -0.0218 |651.9| -9.289 |<.001
REP REP -0.06494 | 0.00592| -0.07654 -0.0533 |653.7(-10.970 | <.001
GEN GEN 0.00594 [0.00547| -0.00478 0.0167 |627.6| 1.086 |0.278
ETN1 1-2 -0.13353|0.13483| -0.39779 0.1307 |643.9] -0.990 | 0.322
ETN2 4-2 -0.35870 | 0.06064 | -0.47755 -0.2398 |429.9| -5.915 |<.001
ETN3 6-2 -0.81443|0.47328| -174.204 0.1132 |618.3| -1.721 | 0.086
LAB1 1-0 0.03631 [0.04169| -0.04540 0.1180 |[655.0| 0.871 |0.384
BIB1 1-0 0.07296 [0.05940| -0.04346 0.1894 (647.2| 1.228 |0.220
LOC1 2-1 -0.09739 | 0.05737| -0.20983 0.0151 (646.5| -1.698 | 0.090
ESF1 3-2 -0.05762 |0.04787| -0.15144 0.0362 |654.4| -1.204 | 0.229

Legenda: DCS: Docentes com curso superior; REG: Regularidade docente; REM: Remuneracao
docente; DIS: Distorcdo idade-série; REP: indice de reprovacdo; GEN: Percentual de matriculas
femininas; LAB: Escolas com laboratério de informatica; INT: Escolas com acesso a internet; BIB:
Escolas com biblioteca ou sala de leitura; LOC: Localidade da escola (urbana ou rural); ETN: Maioria
de matriculas por etnia; ESF: Esfera administrativa da escola.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

4.1 FORMACAO, REGULARIDADE E REMUNERACAO DOCENTE

Ao analisar a influéncia do niumero de docentes com curso superior (DCS) em
relacdo as meédias do ldeb 2023, em ambito nacional e referente a regido Sudeste,
observa-se que essa variavel independente é altamente significativa, com impacto
positivo no Ideb. Esse resultado corrobora os resultados de Agasisti et al. (2023), que
investigaram o rendimento de escolas latino-americanas, e de Hanushek et al. (2019),
gue analisaram dados da OCDE.

Todavia, ao restringir a analise ao Espirito Santo, observa-se que a variavel
DCS nao é significativa (p-valor de 0,062), embora apresente valores proximos ao
nivel de significancia, sugerindo uma possivel relagcdo com o contexto ou as condicdes

dos alunos ou das escolas. Isso indica uma influéncia positiva e marginalmente
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significativa, sugerindo que um aumento na variavel DCS pode estar associado a um
pequeno incremento na varidvel dependente.

Assegurar que o estado alcance 100% de docentes com curso superior €,
portanto, relevante para contribuir com a melhoria do rendimento escolar, em conjunto
com outros fatores e variaveis. Considerando o p-valor, seria interessante explorar
essa variavel em analises futuras, pois ela pode ter relevancia pratica, mesmo sem
atingir significancia estatistica.

Vale destacar que o Espirito Santo apresenta 98% de professores com, no
minimo, curso superior. O alto niumero de docentes graduados pode diminuir a
variabilidade da variavel e, consequentemente, sua influéncia observavel no
rendimento escolar. Esse fenbmeno, conhecido como “falta de variabilidade”, reduz a
capacidade dessa variavel de explicar variagcbes no desempenho escolar.

A regularidade dos professores na mesma unidade por anos consecutivos
(REG) mostra-se altamente significativa, com impacto positivo consideravel no Ideb.
Se REG estiver relacionada, por exemplo, a uma variavel como a localizagéo regional
(urbana versus rural), isso indicaria que as escolas ou os alunos em determinada
regido tém maior probabilidade de ter um melhor desempenho. O coeficiente de
0.12782 sugere que, controlando por outras variaveis, essa variavel pode aumentar
significativamente o resultado. Isso ressalta que a continuidade do trabalho e o vinculo
criado com os alunos e a comunidade escolar podem trazer beneficios. A baixa
rotatividade pode indicar também que os professores estdo satisfeitos com a escola e
com a profissdo (Toropova et al., 2021), o que, por sua vez, beneficia o desempenho
estudantil (Ortan et al., 2021).

No que se refere a remuneracéo, Liu e Xie (2021), destacam que o salario dos

professores é um fator relevante para a melhoria do desempenho académico dos
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alunos. Todavia, essa relacado nao foi percebida nesta analise. Diferentemente dos
estudos de Garcia e Han (2022), a remuneracdo docente no Espirito Santo ndo tem
impacto significativo. Seu coeficiente € muito pequeno e o p-valor indica que essa
variavel ndo afeta o desempenho da variavel dependente de maneira relevante
(0.591). Isso pode sugerir que a remuneracdo docente, mesmo importante, ndo € um
fator que contribui sozinho para o desempenho para o rendimento escolar (S& &
Werle, 2022). Sua influéncia pode estar atrelada a outros fatores e essa possivel

associacao merece ser melhor estudada.

4.2 DISTORCAO IDADE-SERIE, INDICE DE REPROVACAO, GENERO E ETNIA

A distor¢cédo idade-série, em estudos anteriores, tem mostrado um impacto
negativo significativo no ldeb, conforme observado em Portella et al. (2017), que
realizaram uma analise econométrica com dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) e do Inep de 2013, e por Leite e Bonamino (2020), que
investigaram o desempenho dos alunos brasileiros no Pisa. Os dados deste estudo
corroboram os resultados ja encontrados, pois mostram que a distor¢cao idade-série
(DIS) tem um impacto negativo significativo no desempenho observado através do
Ideb. Se DIS for uma variavel relacionada a disponibilidade ou disperséo de recursos
(ou outro fator limitante), isso indica que quanto maior o valor de DIS, menor sera o
desempenho na variavel dependente. Esse é um resultado importante, sugerindo que
esforcos para minimizar a distor¢cdo poderiam melhorar o desempenho.

O indice de reprovacédo, apesar de fazer parte do célculo do Ideb, também
demonstrou resultados negativos neste estudo, ratificando os resultados obtidos em

pesquisa sobre os determinantes da retencdo escolar na Espanha (Choi de
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Mendizabal et al., 2018). Os resultados do modelo confirmam que a reprovacéo
escolar pode interferir negativamente no rendimento do estudante, como observado
por Goos et al. (2021) em paises europeus e por Pipa e Peixoto (2022) em Portugal.
Contudo, um valor negativo tdo expressivo sugere que o0 aumento da taxa de
repeténcia esté fortemente associado a uma diminuicdo no desempenho da variavel
dependente, o que reforca a necessidade de estratégias educacionais para reduzir a
reprovacgao escolar.

Em relacdo a influéncia do género, Early et al. (2023) observaram que as
mulheres alcancaram pontuacdes mais altas no certificado Geral do Ensino
Secundario (GCSE). Strand (2014), que também buscou averiguar a influéncia do
género no desempenho académico, notou que as meninas atingiram pontuacoes
significativamente mais altas do que os meninos. Os resultados de pesquisa realizada
em ambito nacional mostraram a influéncia do género nos resultados, pois escolas
com maioria de matriculas femininas apresentaram melhores resultados.

Todavia, essa influéncia ndo € percebida no estado capixaba, ou seja, a
variavel GEN ndo se mostrou significativa. A falta de significancia da variavel GEN
neste modelo indica que a proporgcao de alunas em uma escola, isoladamente, nao
parece influenciar o resultado em analise de forma substancial, sugerindo que outros
fatores podem ser mais determinantes no desempenho escolar do que a distribuicdo
de género por si s6.

No Espirito Santo, as escolas com dados completos (Ideb 2023 e remuneracao
2020) possuem maioria de alunos com etnia ndo declarada (1), branca (2), parda (4)
e indigena (6). Nao foram encontradas unidades escolares com maioria de matriculas
de etnia preta (3) e amarela (4). Assim, tomando como parametro a maioria de

matriculas de estudantes autodeclarados brancos, a partir da bibliografia consultada,



115

foi constatado que a variavel ETN1, resultado da relagéo entre as etnias 1 e 2, e a
varidvel ETN3, resultado da relagdo entre as etnias 2 e 6, ndo possuem significAncia
estatistica no modelo. Entretanto, a ETN2 demonstrou um efeito negativo significativo
(p < 0,001), sugerindo um impacto relevante das escolas com maioria de alunos
autodeclarados brancos sobre as escolas com maioria de alunos autodeclarados
pardos.

Esses resultados destacam a importancia de considerar variaveis
sociodemograficas, como a etnia, na andlise e desenvolvimento de politicas
educacionais voltadas para a promocdo da equidade e a melhoria do desempenho
académico. A disparidade no rendimento escolar entre grupos étnicos distintos indica
a necessidade de acdes especificas para enfrentar essa desigualdade e promover
uma educacéo mais inclusiva e equitativa. Embora algumas iniciativas nesse sentido
ja estejam em vigor, outras acbes podem ser implementadas para mitigar essa
disparidade, incluindo a adaptacéo dos curriculos escolares regionais para contemplar
conteudos que valorizem e representem as diversas etnias e culturas da comunidade

escolar e a capacitacédo de professores para praticas pedagodgicas inclusivas.

4.3 DISPONIBILIDADE BIBLIOTECA/SALA DE LEITURA, LABORATORIO DE
INFORMATICA E ACESSO A INTERNET

No que se refere a estrutura da unidade escolar, os resultados mostram que,
no Espirito Santo, a presenca de bibliotecas nas escolas ndo produziu um impacto
significativo no ldeb 2023, embora essa interferéncia tenha sido encontrada em
estudos anteriores em outros locais. Considerando que, do total de 669 escolas

analisadas, 585 escolas possuem biblioteca/sala de leitura e apenas 84 ndo possuem,
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verifica-se uma distribuicdo desigual na amostra. Esse desbalanceamento pode
dificultar a identificagéo de um impacto significativo.

Além disso, outros fatores contextuais, como a influéncia de uma biblioteca,
podem ser diferentes em contextos com outras variaveis (como qualificacdo dos
docentes, acesso a internet e perfil socioecondmico dos estudantes). O Espirito Santo
pode ter caracteristicas especificas que reduzem o impacto da biblioteca
isoladamente, o que vale a pena ser melhor estudado. Portanto, a relacao biblioteca-
Ideb em outros estados ou contextos pode nao se aplicar automaticamente ao Espirito
Santo.

Em relacdo as variaveis relacionadas as tecnologias (INT e LAB), Valverde-
Berrocoso et al. (2020) e Diaz et al. (2024) demonstram que ha uma tendéncia de
efeitos negativos do uso excessivo da tecnologia, embora algumas pesquisas
apresentem resultados positivos do uso de TIC no rendimento escolar (Agasisti et al.,
2023). Embora muitas escolas ndo possuam laboratorios de informatica (275 das 669
escolas analisadas), os resultados desta pesquisa revelam que a presenca de
laboratorios de informatica (LAB) né&o foi significativa, contrariando estudos anteriores.
Esses resultados podem ser justificados pelo aumento do acesso pessoal a internet
(IBGE, 2023), pois, com mais estudantes acessando a internet em casa ou por meio
de celulares, o uso dos laboratérios de informatica nas escolas pode ter se tornado
menos relevante. Se os alunos ja tém acesso continuo a internet fora da escola, o
laboratoério deixa de ser o Unico ou principal ponto de acesso as ferramentas digitais.

Ademais, em alguns contextos, professores e escolas podem estar utilizando
outros dispositivos digitais para atividades em sala de aula, o que pode reduzir ainda
mais a necessidade de uso do laboratorio. Portanto, o0 aumento do acesso a internet

e a presenca de dispositivos moéveis com internet podem, de fato, justificar os
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resultados do estudo, que indicam que a presenca de laboratérios de informéatica nas
escolas nao teve um impacto significativo no desempenho dos alunos, contrastando
com estudos anteriores realizados em periodos com menor acesso digital nas
residéncias.

A variavel relacionada a presenca de internet nas escolas (INT) ndo pode ser
analisada no contexto capixaba, visto que todas as unidades escolares com dados
completos (Ideb 2023 e remuneracao 2020) possuem acesso a internet, recurso que
tem apresentado crescimento nos Uultimos anos. Esse crescimento pode ser
observado nos dados do Censo Escolar 2021, os quais indicam que 81% das escolas
estaduais de ensino médio no Brasil possuiam internet banda larga, e 74% utilizavam
esse recurso no processo de ensino e aprendizagem (Inep, 2021).

No Espirito Santo, especificamente, a presenca de internet nas escolas é
significativa, o que reflete a tendéncia nacional de ampliacdo da conectividade nas
instituicdes de ensino. Esses dados evidenciam um avango continuo na conectividade
das escolas brasileiras, alinhando-se as necessidades educacionais contemporaneas

e as politicas publicas voltadas para a incluséo digital no ambiente escolar.

4.4 LOCALIDADE E ESFERA ADMINISTRATIVA

Embora ndo tenha obtido um p-valor significativo, o valor marginal (0.090) da
variavel referente a localidade urbana ou rural da escola (LOC) pode indicar que a
localizacdo da escola afeta 0 desempenho dos alunos, mesmo que a significancia
estatistica ndo seja forte. A magnitude do coeficiente € negativa, sugerindo que a

localidade de tipo "1" (urbana), quando comparada a "2" (rural), esta associada a um

menor desempenho. Resultados opostos aos hormalmente encontrados na literatura.
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O Espirito Santo possui 61,5% de suas escolas na area urbana (Sinopse
Estatistica da Educacdo Basica, 2023). Entretanto, municipios com grandes &reas
rurais, situados principalmente na regidao serrana, alcangaram as melhores notas em
2023 (Laranja da Terra, Marechal Floriano, Muniz Freire, Alfredo Chaves, Santa
Teresa, Iconha, Nova Venécia, Venda Nova do Imigrante, Divino de S&o Lourenco,
Domingos Martins, Itaguacu e Santa Maria de Jetibd) como demonstra a Tabela 2.
Abaixo segue mapa do Espirito Santo com as regides que obtiveram as melhores

médias no Ideb 2023.

S
gl
3&"1 B Melhores indices Ideb

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

No que se refere a esfera administrativa da unidade escolar (federal, estadual
e municipal), vale destacar que o estado capixaba s6 possui unidades federais de
Ensino Médio. Dessa forma, tendo em vista que este estudo analisa 0s anos finais do
ensino fundamental, s6 foi possivel comparar as esferas municipal e estadual. Ao
efetuar essa andlise, porém, verificou-se que a variavel ESF tem um efeito néo

significativo (p = 0,229), sugerindo que essa variavel ndo produz impactos no
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rendimento escolar. I1sso significa que escolas estaduais e municipais enfrentam

desafios semelhantes em relagéo ao desempenho escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados evidenciou diversos aspectos relevantes para o
entendimento dos fatores que influenciam o desempenho escolar no Espirito Santo,
com foco no ldeb 2023. Os resultados apontaram que variaveis tradicionalmente
associadas ao desempenho, como a qualificacdo e a permanéncia dos docentes,
assim como a distorcdo idade-série e a taxa de reprovacdo, mantém influéncia
significativa no rendimento escolar. Especificamente, observou-se que a regularidade
docente contribui positivamente para o desempenho dos alunos, reforcando a

importancia da estabilidade do corpo docente nas unidades escolares.

Apesar das expectativas quanto ao impacto de variaveis estruturais, como a
presenca de bibliotecas e laboratorios de informéatica, os dados sugerem que essas
caracteristicas ndo apresentaram um efeito significativo no contexto capixaba. O
elevado acesso a internet fora das escolas e a ampla conectividade nas unidades
escolares podem ter reduzido a dependéncia dessas infraestruturas especificas para
o aprendizado. Esse cenario indica que os alunos capixabas ja possuem amplo
acesso a recursos digitais, refletindo a tendéncia nacional de expansdo da

conectividade e da inclusao digital no ensino.

Outro ponto relevante foi a influéncia marginal da localidade das escolas.
Contrariando alguns estudos prévios, observou-se que algumas escolas em areas
rurais do Espirito Santo apresentam desempenhos destacados, evidenciando a

importancia de investigar aspectos especificos do contexto local, como caracteristicas
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demograficas e socioecondmicas, que possam mediar esse resultado. A variavel
relacionada a esfera administrativa ndo demonstrou efeitos significativos no
desempenho escolar, sugerindo que essa caracteristica pode ndo ser determinante

para o rendimento educacional nos niveis de ensino e contexto analisados.

Em suma, os resultados da presente pesquisa reforcam a necessidade de
politicas educacionais que considerem as particularidades locais e busquem promover
condicdes de equidade. Fatores contextuais, como 0 acesso a tecnologia fora da
escola e a estabilidade dos docentes, mostraram-se mais relevantes para o
desempenho do que algumas variaveis institucionais. Recomenda-se que estudos
futuros aprofundem a investigacdo sobre a interacdo desses fatores, de forma a
promover um ambiente educacional mais inclusivo e capaz de atender as demandas

especificas dos estudantes e das comunidades.

Dado o crescimento do acesso a internet nos domicilios (IBGE, 2023), pode ser
relevante investigar o impacto do acesso pessoal a tecnologia, examinando como
esse acesso pessoal influencia o desempenho académico. Além disso, considerando
o0 bom desempenho de algumas escolas em areas rurais do Espirito Santo, sugere-se
um estudo aprofundado para identificar caracteristicas demograficas,
socioecondmicas e culturais que possam mediar esse desempenho, analisando como

esses fatores se relacionam com o rendimento educacional.
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