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RESUMO

O objetivo deste estudo é verificar a relacao entre o desempenho escolar do aluno e
0 ensino em tempo integral. Seguindo a linha das pesquisas de Forneris, Camiré e
Williamson (2015), Masci, De Witte e Agasisti (2018), foram comparadas as notas
finais anuais de discentes do ensino médio regular, que estudam das 7h as 12h, com
as de alunos do ensino médio em tempo integral, cuja carga horéria vai das 7h as 17h
do Estado de Mato Grosso. Ao todo, a amostra compds-se de 4.855 observagoes,
referentes ao periodo de 2015 a 2018. Utilizando-se o modelo de diferenca em
diferenca (diff-in-diff) e 0 método propensity score matching, foi possivel detectar a
diferenca quanto ao desempenho académico entre os alunos que estudam em tempo
integral (grupo de tratamento) e os atendidos em tempo regular (grupo de controle).
Além disso, o trabalho se propds a mensurar se a escola em tempo integral reduz a
reprovacao do aluno e aumenta os casos de progressao escolar, na qual o estudante,
concomitante a sua série de estudos, cursa disciplinas em que foi reprovado no ano
anterior. Os resultados apontaram que o tempo de permanéncia em tempo integral
chega a aumentar o desempenho académico em 0,269 ponto na média final anual do
aluno. Demonstraram, ainda, que a carga horaria ampliada reduz a probabilidade de
o aluno estar em situacdo de progressao, sem, no entanto, haver evidéncia estatistica

significativa de que a reprovagao diminua.

Palavras-chave: ensino em tempo integral; desempenho escolar; ensino médio.



ABSTRACT

The aim of this study is to verify the relationship between student's academic
performance and full-time teaching. Following the line of research by Forneris, Camiré
e Williamson (2015), Masci, De Witte and Agasisti (2018), compared the annual final
grades of regular high school students, who study from 7 am to 12 pm, with those of
full-time high school students, whose workload goes from 7 am at 5 pm In all, the
sample consisted of 4,855 observations, from 2015 to 2018. Using the diff-in-diff model
and the propensity score matching method, it was possible to detect the difference in
academic performance between full-time students (treatment group) and regular-time
students (control group). In addition, the study aimed to measure whether the full-time
school reduces student failure and increases cases of school progression, in which the
student, concomitant with their series of studies, takes subjects in which they failed the
previous year. The results showed that the length of time spent full time increases the
academic performance by 0.269 points in the final annual average of the student. They
also demonstrated that the increased workload reduces the likelihood that the student
is progressing, without, however, significant statistical evidence that the failure

decreases.

Keywords: full time teaching; school performance; high school.
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Capitulo 1

1 INTRODUCAO

Historicamente, a educacéo tem sido considerada uma area que pode melhorar
o desempenho das nacfes. Em funcéo disso, neste e em diversos outros campos de
conhecimento, como Economia, Administracéo e Psicologia, estudos mostram que 0s
fatores que impactam o desempenho do aluno séo de natureza multipla (Agasisti, leva
& Paganoni, 2017; Cabane, Hille, & Lechner, 2016; Heers, Van Klaveren, Groot, &

Van den Brink, 2014; Piopiuniki, 2014).

No ensino médio, o desempenho pode ser afetado positivamente pela insercao
de atividades diversificadas, como esporte, musica, leitura, arte, teatro e outros. Nesse
sentido, Forneris, Camiré e Williamson (2015) observaram que o envolvimento de
estudantes canadenses do ensino meédio com praticas esportivas impactou
positivamente seu desempenho escolar em comparacdo com 0S que ndo estavam

envolvidos com atividades do género.

Varios outros pesquisadores (Agasisti, leva, & Paganoni, 2017; Cabane, Hille,
& Lechner, 2016; Morés, Moraes, Welter, & Agliardi, 2018) avaliaram a presenca de
atividades extracurriculares (esportes, musica, informatica, entre outros) e o quanto
elas afetam o crescimento cognitivo e o comportamento social dos discentes,

ajudando-lhes a desenvolver habilidades para a vida adulta.

Analisando escolas do estado alemé&o da Baviera, Piopiuniki (2014) mostrou
gue alterar o momento do ciclo académico em que o estudante participa de exames
em larga escala, como o Programa para Avaliagéo Internacional de Estudante (PISA),

pode influenciar o desempenho, sobretudo daqueles que tém baixo rendimento.



10

Além disso, uma vez que os fatores que influenciam o desempenho escolar sdo
também de origem sociocultural, escolas de regides diferentes possuem fatores
distintos atuando sobre os resultados dos estudantes, como evidenciado em estudo
realizado com mais de 500 mil alunos do ensino médio na Itélia, o qual também deixou
claro que a condicdo socioeconémica dos alunos influéncia seu sucesso (Agasisti,

leva, & Paganoni, 2017).

Na China, o governo desenvolve politica de maior aplicacdo de recursos na
educacao pré-escolar, buscando expandir sua oferta a mais criancas pobres e diminuir
a desigualdade educacional, o que faz sentido, visto que, conforme estudo de Zhang,
Zhong e Zhang (2017), atraso de um ano na escola esta associado a uma diminuicao

de 0,303 no desvio-padrao relativo aos testes escolares dos estudantes do pais.

No que tange a participacdo da comunidade nas escolas, a ideia, a priori, é que
ela poderia reduzir a evaséo dos alunos. Porém, esta hipétese nao foi confirmada por
Heers et al. (2014), em estudo que comparou escolas comunitarias com escolas
regulares na Holanda. Entretanto, antes disso, Keter (2013) havia sugerido que, por
influenciar a percep¢ao dos atores que integram a comunidade escolar (professores,
alunos e pais), a cultural organizacional introduzida por um novo modelo de gestao

pode impactar o desempenho académico.

Ao lado das contribuigdes dos autores citados, alguns pesquisadores nacionais
também discutem o tema. Ao estudar o desempenho de alunos em matematica, Vidal
e Cunha (2019) observaram que os discentes tém prejuizo no rendimento na
universidade, porque possuem conhecimento insuficiente para compreender questdes
de calculo mais complexas. Cabus e De Witte (2015), por sua vez, argumentam que
acOes operacionais de suporte ao estudante conciliam a eficiéncia de um trabalho de

qualidade com gestéo, projetos, experiéncia profissional e regras familiares.



11

Em geral, os autores da educacdo discutem a importancia de um curriculo
amplo para o desenvolvimento do individuo, debatendo, ainda, questdes relacionadas
a recursos e visfes ideologicas (Araujo, 2015). A literatura evidéncia os aspectos
politicos e filosoficos, sobretudo quando aborda sobre a gestéo politica educacional,
refletindo, principalmente, sobre a necessidade de se promover um processo de
ensino que envolva todos os aspectos do ser humano — fisico, psiquico, motor, cultural

e social (Cavaliere, 2009).

Nessa direcdo, o Estado brasileiro criou, em 2009, o Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI). Por meio de apoio técnico e financeiro, o ProEMI apoia escolas
estaduais e do Distrito Federal no desenvolvimento de um curriculo de ensino médio
dindmico e flexivel, que atenda as expectativas e necessidades dos estudantes e da
sociedade contemporanea. Nessas escolas, a jornada diaria do aluno é ampliada no
préprio turno de estudo. Assim, eles estudam das 7 as 12 horas, o que lhes permite o

acesso a atividades diversificadas e em caréater extracurricular (Portaria n. 971, 2009).

No Mato Grosso, l6cus do desenvolvimento deste estudo, algumas escolas
recebem recursos do ProEMI, mas, adicionalmente, desde 2016, a Secretaria
Estadual de Educagdo criou o Programa Escola Plena (PEP). Este programa foi
implementado em caréter piloto, em unidades dos niveis fundamental e médio, nas
quais os alunos estudam das 7 as 17 horas. Nessas escolas de tempo integral, com
carga horaria ampliada para dois turnos, os estudantes participam de tutoria e estudo
dirigido, com atividades praticas e experimentais. Em 2019, o PEP atendeu a mais de
20 mil discentes, distribuidos por 28 municipios, sendo financiado por recursos do

Estado e da Unido (Secretaria de Estado da Educacéo do Mato Grosso, n. d.).

Para alguns autores, 0 ensino integral constituiria uma proposta com foco na

formacédo do sujeito critico e articulado, estimulando a interacdo entre a teoria e a
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pratica, proporcionando-lhe uma experiéncia integrada e desafiadora, conduzida por
agentes envolvidos no processo formativo do aluno (Forneris, Camiré, & Williamson,

2015; Sanfelice & Siquelli, 2016).

E importante observar o impacto de tal politica em disciplinas isoladas, pois,
além da ampliacdo da carga horéaria, para solucionar questdes ligadas a
aprendizagem, também devem ser levados em conta o curriculo, a estrutura, os
recursos e as técnicas do plano educacional (Figueiredo, 2018), considerando que

cada disciplina tem suas peculiaridades.

Entretanto, esta pesquisa centra-se na seguinte questdo: qual o efeito do
estudo em tempo integral no desempenho obtido no fim do ano letivo pelo aluno de
ensino médio? O objetivo da investigacdo, portanto, € verificar a relacdo entre o

desempenho escolar do aluno e o ensino em tempo integral.

Em consonancia com o argumento do Ministério da Educacao, entende-se que
o desempenho do estudante ndo se restringe ao seu desenvolvimento cognitivo
(Ministério da Educacao, 2009). Todavia, considera-se que a nota obtida retrata a
situacdo média do estudante no ano letivo. Logo, sua andlise permite avaliar, ainda
gue parcialmente, os impactos do ensino em tempo integral, notadamente nos alunos

atendidos por unidades do Programa Escola Plena, no Mato Grosso.

Trata-se de uma analise importante, uma vez que o programa € uma politica
na qual o Estado investiu 180 milhdes anuais em 2017 e 2018, montantes
classificados como historicos (Cecilio, 2017). Caso o impacto positivo ndo seja
observado no montante geral do desempenho académico dos alunos que estudam
em tempo integral ou caso ele seja negativo, os envolvidos na gestao de tal politica

podem direcionar atencdo aos demais aspectos que, combinados a carga horaria,
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compdem o processo de aprendizagem, tais como a qualificacdo dos docentes, a

gestédo da escola e a promocao de a¢des envolvendo familia e comunidade.

No que tange a contribuicdo para a literatura, embora estudos sobre o
programa ja tenham sido realizados em estados como Minas Gerais (Figueiredo,
2018), Maranhdo (Godoy, 2012) e Rio Grande do Sul (Xerxenevsky, 2012), é
importante analisar os efeitos de tal politica em um Estado em patrticular, uma vez que,
conforme observaram Agasisti, leva e Paganoni (2017), os fatores que intervém no

desempenho escolar diferem entre as regides.

Para cumprir o objetivo da pesquisa, a metodologia empregada consiste no
modelo que permite estimar as diferencas em diferencas (diff-in-diff), analisando as
seguintes hipdteses: (Hi) Ha efeito positivo do ensino em tempo integral no
desempenho escolar do aluno; (Hz2) Existe relacdo negativa entre progressao e ensino
em tempo integral; (Hs) Existe relacdo negativa entre reprovacdo e ensino em tempo

integral; (H4) Existe relacdo positiva entre aprovagéo e ensino em tempo integral.

A variavel explicada neste estudo é o desempenho escolar, representado pela
média anual obtida pelo aluno, sendo o ensino em tempo integral a variavel
explicativa, representado por uma dummy, por meio da qual sera atribuida a nota 1,

para o discente que estuda em tempo integral, e zero, para 0os demais casos.

Assim, a pesquisa busca explicagdes para o desempenho escolar dos alunos
que participam da modalidade de ensino integral, o qual constituem o grupo de
tratamento, enquanto o aluno com carga horaria diaria parcial € chamado de grupo de
controle. Além da variavel explicativa “ensino em tempo integral”, sdo consideradas
as variaveis explicativas de controle, tais como: sexo, idade, turno, turma e quantidade

de professores, possibilitando analisar informacdes que ja foram registradas na
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literatura em relacdo ao desempenho dos alunos (Forneris, Camiré, & Williamson,

2015; Masci, De Witte, & Agasisti, 2018).

Foram comparados dados referentes as médias anuais de dois grupos:
estudantes do ensino médio regular no ano letivo de 2015 a 2018, com carga horaria
diaria das 7h as 12h, de 22 a 62 feiras (grupo de controle), e estudantes dos anos
letivos de 2016 a 2018, com carga horaria escolar estendida, das 7h as 17h, de 22 a
62 feiras (grupo de tratamento). A comparacdo permitiu analisar os efeitos da
ampliacdo da carga horaria no rendimento dos discentes do segundo grupo em

escolas publicas do Estado do Mato Grosso.

Os resultados mostram que os discentes que estudam em tempo integral
chegam a aumentar o desempenho académico em cerca de 0,269 pontos na média
final anual do aluno. Quando ocorre a transicdo do ensino médio regular para o de

tempo integral, a probabilidade de aprovacéo se eleva em 8,02%.

Este trabalho contribui para ampliar a compreensao dos resultados referentes
ao ensino em tempo integral, especificamente, quanto ao papel positivo que este
exerce sobre o desempenho escolar dos estudantes nele atendidos. Sugere a
importancia de se investir na educagcao de tempo integral, pois a expansao da carga
horaria no ensino médio, politica educacional extensamente debatida nos ultimos
anos, dada a importancia de se ter um curriculo dindmico e flexivel, que ajude a

desenvolver os aspectos cognitivos, emocionais e motores dos estudantes.

No que se refere a organizacao, além desta introducao, este trabalho compde-
se de mais quatro capitulos. No Capitulo 2, apresenta-se o referencial tedrico sobre o
desempenho escolar e o ensino de tempo integral em ambitos internacional e
nacional; o Capitulo 3 descreve os procedimentos metodolégicos empregados na

realizacdo da pesquisa; no Capitulo 4, discute-se os resultados obtidos na
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comparacao entre estudantes do ensino meédio regular parcial e de tempo integral; por

fim, no Capitulo 5, expbem-se as consideracdes finais.



Capitulo 2

2 REFERENCIAL TEORICO

Uma vez que o objetivo desta pesquisa € verificar a relagcdo entre o
desempenho escolar obtido pelo aluno do ensino médio no fim do ano letivo em tempo
parcial e integral, este capitulo discorre, inicialmente, sobre alguns fatores que,
conforme a literatura, podem intervir no desempenho escolar. Em seguida, diferencia-
se 0 ensino em tempo integral da educacéao integral e aborda-se a politica do Estado
brasileiro denominada Programa Ensino Médio Inovador, dentro da qual se propfe a
ampliacdo da carga horéria diaria dos estudantes de nivel médio. Esse programa inclui
escolas do Estado do Mato Grosso, onde se situa a analise comparativa realizada no
ambito desta investigacdo, a qual abarca, ainda, estudantes atendidos pelo Programa

Escola Plena, sendo que estes ficam na escola em periodo integral, das 7h as 17h.

2.1 FATORES QUE INFLUENCIAM O DESEMPENHO ESCOLAR

Estudos internacionais que tratam do desempenho dos discentes, entre eles o
de Cabane, Hille e Lechner (2016), Heers et al. (2014), Piopiunik (2014) e Agasisti,
leva e Paganoni (2017), apresentam evidéncias sobre as desigualdades nas praticas

dos educandos, resultando no desenvolvimento de niveis diferentes de cognicao.

Cabane, Hille e Lechner (2016) notaram que adolescentes da Alemanha na
faixa etaria de 17 anos praticantes de esporte e/ou que tocavam um instrumento
musical tinham melhor performance nas dimensdes educacional e de saude, em
especial, entre as meninas e filhos de familia mais instruidas (Forneris, Camiré, &

Williamson, 2015).
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Os autores descobriram que os resultados apresentados mostram que a
musica e o esporte podem ter ligacbes muito diversas, mas, independentemente do
tipo de atividade, elas tém efeito positivo no desempenho do aluno, ja que os discentes
apresentaram qualidade satisfatéria no resultado escolar, pois jovens que se dedicam
a tais atividades substituem a televisdo ou os jogos de computadores pela leitura

(Cabane, Hille, & Lechner, 2016).

No que diz respeito a composicao do curriculo no Canada, a variedade de
atividades curriculares mostrou influéncia positiva no desenvolvimento escolar dos
estudantes do ensino médio. Por exemplo, 0s que praticavam esportes aumentaram
o rendimento, em comparacdo com 0s gque nao estavam envolvidos com atividades

dessa natureza (Forneris, Camiré, & Williamson, 2015).

Por sua vez, Piopiunik (2014) investigou os impactos de uma reforma escolar
gue antecipou em dois anos (do 6° para o 4° ano) a aplicacdo dos testes do sistema
de avaliagdo educacional dos alunos da Baviera, Alemanha. Informacdes referentes
aos resultados obtidos por adolescentes de 15 anos nos testes do PISA nos anos de
2000 (anteriormente a reforma), 2003 e 2006 (ap6s a reforma) foram comparadas pelo
método de diferenca em diferenca com as de discentes de outra regido da Alemanha,

0s quais nao haviam sido afetados pela reforma em questéo.

Os resultados evidenciaram que, com a mudanca do periodo escolar em que
0s estudantes deveriam se submeter ao exame em grande escala, houve queda no
desempenho. Foi observado impacto mais forte na leitura do que nas disciplinas de
matematica e ciéncias. A reforma afetou a distribuicdo das habilidades cognitivas dos
discentes, produzindo efeitos negativos, sobretudo nos alunos com baixo rendimento

escolar, cujo resultado caiu ainda mais (Piopiunik, 2014).
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Agasisti, leva e Paganoni (2017) realizaram uma investigacdo com o intuito de
avaliar a extensdo das diferencas no contexto do sistema educacional italiano. A
coleta abarcou 500 mil alunos que estudavam o 1° ano do ensino médio no ano letivo
2011-2012, com dados fornecidos pelo 6rgdo avaliador da educacédo no pais. Os
resultados mostram que os efeitos da escola sao diferentes em termos de magnitude
e tipos nas trés areas macrogeograficas (norte, centro e sul da Italia), dependendo da
regido do pais, ha uma diferenca de fatores que interferem no desempenho dos
alunos, sendo um deles a condicdo econdmica média da familia dos educandos, a

qual produz efeitos negativos.

No estudo de Masci, De Witte e Agasisti (2018), o nivel de conhecimento dos
discentes € influenciado por trés elementos: caracteristicas como género,
nacionalidade, status socioeconémico; atitude em relacéo ao estudo; contexto em que
0s estudantes vivem, como as caracteristicas da cidade ou distrito em que residem e
a rede de amigos. Porém, para o desempenho em leitura, as variaveis mais influentes
estdo relacionadas a composicdo socioeconémica do corpo discente, enquanto o
desempenho em matematica esta parcialmente correlacionado com as praticas de

gestédo adotadas pelo diretor da escola.

Esses achados sao corroborados pelo estudo de outros autores. No que tange
a influéncia do género, por exemplo, Khalili (2016) estudou 315 discentes iranianos,
entre meninos e meninas, e constatou relacdo significativa alta entre quociente
emocional (composto por fatores como autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia
social, habilidades sociais e automotivacdo) e o desempenho de alunos do ensino
meédio. As meninas tiveram melhor desempenho, ndo por terem maior quociente total,
pois este era semelhante ao dos meninos, mas por possuirem maior nivel na sub-

escala consciéncia social, que diz respeito a capacidade para perceber o0s
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sentimentos e outros fatores relacionados a pessoas que estdo em seu entorno, para
agir e reagir adequadamente. As meninas, aventa o autor, entram antes na puberdade

e amadurecem mais rapidamente que 0s meninos.

Além disso, os efeitos da reducdo do tempo de ensino no desempenho
académico, realizada a partir da mudanca dos padrdes curriculares no Japao, mostrou
que a probabilidade de meninas se matricularem no ensino médio diminuia de 3 a 4%
(Kikuchi, 2014). Nos Estados Unidos, Kalenkoski e Pabilonia (2017) constataram que,
quando a licdo de casa era constituida de uma Unica atividade, a média geral do
ensino meédio se elevava entre os meninos. Os autores notaram ainda que, quando o
tempo investido em dever de casa se expandia, aumentava a probabilidade de os

meninos estarem na faculdade aos 20 anos.

Por sua vez, Loyalka, Song, Zhong e Chu (2015) examinaram diversas
estratégias de intervencdo académica para aprimorar o desempenho dos discentes
de classe econdmica menos favorecida em uma provincia do noroeste da China.
Concluiram que a construcdo de escolas secundarias de elite para educandos de
areas de baixa renda, ofertadas em carater gratuito, elevou a probabilidade de esses
estudantes serem admitidos em faculdades. Isso porque tais escolas oferecem estudo
de linguas estrangeiras diversas e laboratérios com recursos avancados para a
aprendizagem experimental, com filosofia educacional baseada na resolugdo de

problemas, desafiando os discentes a criatividade e ao trabalho em equipe.

Os efeitos do aumento do tempo educacional sobre o desempenho académico
foram alvo do estudo de Yesil Dagh (2019), mas analisando a extensao do intervalo
comumente conhecido como recreio. A partir da revisdo de uma série de estudos, a
autora concluiu que 15 minutos diarios de intervalo ndo prejudicam a pontuacéo dos

alunos em leitura, mas que esta também nao se eleva se o recreio néo existir. Para a



20

autora, o recesso permite aos alunos oportunidades de interacdo social e atividade
fisica, condicGes para o desenvolvimento saudavel. Assim, sua recomendacéo € que
a programacao escolar diaria tenha equilibrio entre frequéncia e extensao do tempo

de ensino e de recesso para resultar em melhores notas de leitura.

Boa performance para leitura, inclusive em algumas areas especificas, traz
reflexos no desempenho académico, pois, conforme mostrou o estudo de Le et al.
(2019) com discentes do ensino médio no norte do Vietnd, aqueles que liam livros de
ciéncias naturais obtiveram melhor desempenho académico nas disciplinas de
ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica do que os alunos que preferiram ler

sobre outros assuntos.

O desempenho académico também esta sujeito a efeitos de questbes
fisioloégicas. Diante disso, o horario de inicio das aulas vem sendo alvo de
guestionamentos, o que parece fazer sentido, porque, conforme evidéncias de Groen
e Pabilonia (2019), maior periodo de descanso dormindo produz melhores resultados
académicos. Essa constatacgéo foi feita a partir da analise dos efeitos provocados pelo
adiamento do inicio da aula do ensino médio em uma hora, o que resultou em 36
minutos a mais de sono para os alunos e em notas mais elevadas nos testes de leitura.
A préatica de atividade esportiva também se expandiu, 0 que, como evidenciaram

Forneris, Camiré e Williamson (2015), produz influéncias positivas na aprendizagem.

O envolvimento da comunidade nas escolas, na analise de Heers et al. (2014),
nao reduziu a evasdo dos alunos na Holanda. Entretanto, em uma High School
(equivalente ao nivel médio no Brasil) nos Estados Unidos, Keter (2013) observou que
a percepcao de professores, alunos e comunidade em relacdo a instituicdo pode
influenciar no desempenho académico. A gestdo da escola em que foi feito o estudo

passou de colaborativa para a de controle, em decorréncia da introducdo do
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gerenciamento publico em substituicdo a gestéo feita por uma ordem religiosa. Testes
estatisticos mostraram alta correlacdo entre a cultura de controle e a queda nos
resultados: de 9.3, no ano anterior a mudanca, para 7.8, no ano seguinte, e 5.4, dois
anos depois. A recuperacéo foi lenta, mas, mesmo oito anos depois de ela ter ocorrido,

0 score ainda estava em 8.1.

Especificamente no que tange a evasao, elemento que também foi analisado
nesta investigacao, Cabus e De Witte (2015) notaram que escolas holandesas que
realizaram visitas as residéncias e disponibilizaram profissionais especializados para
atendimento aos alunos em risco de abandono reduziram significativamente a evasao
no ano letivo de 2009/2010, em compara¢do com as escolas de controle, observadas

no ano letivo 2008/2009.

Sumarizando, a analise da literatura estrangeira mostra que atividades
diversificadas, como musica e esportes, aumentam o desempenho dos estudantes no
ensino médio, como apontam os resultados de pesquisas no Canadéa e na Alemanha.
Outros fatores que podem influenciar positivamente a aprendizagem dos jovens séo
a situacao socioecondmica (renda familiar), as praticas pedagogicas e de gestdo
escolar, o género, a regiao onde residem os estudantes e, ainda, a quantidade de

sono e de tempo dedicado as licdes de casa.

No que diz respeito aos estudos em ambito nacional sobre fatores relacionados
ao desempenho escolar, destaca-se a investigacao de Menezes (2012), que observou
dados do Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (SAEB) para examinar o
desempenho dos discentes da 42 a 82 séries do ensino fundamental e de 32 série do
ensino meédio nas provas de matematica. Sua conclusdo confirmou que o

desempenho dos discentes brasileiros € menor em relagéo a outras nacgoes.
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O mesmo estudo constatou que a variavel mais importante € a idade de
inclusdo no sistema educacional na data de admissao do aluno na instituicao escolar,
pois os discentes que iniciaram sua vida estudantil na 12 série tiveram um
desempenho inferior ao dos estudantes que cursaram a educacao infantil. Isso indica
gque 0s recursos publicos investidos na primeira infancia colaboram para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que, futuramente, permitem o

posicionamento critico do individuo na sociedade (Menezes, 2012).

Ferreira e Marturano (2002), por sua vez, analisaram 141 adolescentes de
Ribeirdo Preto (SP) caracterizados como de baixa condicdo financeira, de ambos os
sexos, classificados para receber apoio escolar. Eles foram divididos em dois grupos,
com e sem problemas de comportamento, conforme pontuacao obtida no instrumento
denominado escala de comportamento juvenil. O grupo com problemas de
comportamento, conforme verificaram as autoras, mostrou mMenos recursos
socioemaocionais e de supervisdo e monitoramento no ambiente familiar, o que o0s
torna mais suscetiveis a ter baixo rendimento. O mau desempenho, por sua vez,
retroalimenta a situacao que o gera, razéo pela qual a familia, adverte o estudo, deve

ser incluida nas estratégias de assisténcia a criancas em tal situacéo.

O Quadro 1 sintetiza as pesquisas sobre fatores que influenciam o desempenho
escolar, em niveis nacional e internacional, identificadas nesta pesquisa. O conjunto
de investigacdes ndo esgota 0 tema, mas busca 0os meios pelos quais se pode

melhorar o desempenho académico dos estudantes de nivel médio.
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Autores Finalidade da pesquisa Resultados apurados
Ferreira e Documentar a associacdo | Impulsividade, oposicdo, agressdo e atitudes
Marturano entre comportamentos | antissociais afetam negativamente todos os contextos
(2002) externalizantes e dificuldades | interpessoais envolvidos no desenvolvimento da
no desempenho escolar em | crianca, incluindo a escola, com dificuldades no
criancas atendidas em uma | desempenho e nas relacfes interpessoais.
clinica psicolégica de um
hospital ligado ao Sistema
Unico de Saude.
Piopiunik Analisar os impactos de uma | A antecipacdo do rastreamento reduziu o
(2014) reforma escolar que antecipou | desempenho dos alunos do ensino médio.
0 exame educacional de larga | Caracteristicas que podem afetar a distribuicdo das
escala do 6° para o 4° ano no | habilidades cognitivas relacionadas ao processo de
desempenho de discentes de | aprendizagem sdo a falta de professores e a
15 anos de idade na Baviera, | necessidade de estes se adaptarem as mudangas no
Alemanha, com base nos | curriculo, que produzem efeitos negativos sobre o
resultados dos testes do Pisa. | desempenho de alunos, sobretudo entre aqueles de
baixa renda.
Heers et al. | Discutir o impacto das escolas | As escolas comunitarias sdo tdo eficazes quanto as
(2014) comunitadrias no abandono | escolas regulares em relacdo a reducdo do abandono
escolar. escolar, ndo havendo diferencgas significativas entre as
duas modalidades que sejam capazes de impactar 0s
quadros de evasao dos estudantes.
Forneris, Examinar como a participagdo | H4 diferencas entre os jovens que participaram de
Camiré e em uma Unica ou uma | uma combinacdo de atividades esportivas e de outra
Williamson | combinacdo de atividades | natureza, bem como atividades apenas esportivas, em
(2015) escolares extracurriculares | comparacao com jovens ndo envolvidos em atividades
para estudantes do ensino | extracurriculares. Porém, as evidéncias denotam que
médio pode afetar os |uma variedade de atividades extracurriculares
resultados e o nivel de |impacta positivamente o0 desenvolvimento e
envolvimento escolar dos | engajamento escolares.
estudantes.
Cabus e De | Avalia a efetividade de uma | As escolas em que foi feita a intervencdo oferecem
Witte intervencao ativa de | maior cuidado e interacdo com discentes em risco de
(2015) atendimento escolar em | evasdo — por exemplo, visita em casa e assisténcia de

relacdo ao abandono escolar
no ensino médio holandés.

profissionais especializados, que reduziram
significativamente a evasao escolar no ano letivo de
2009/2010 em comparacdo com as escolas de
controle, observadas no ano letivo 2008/2009.

Cabane, Hille
e Lechner
(2016)

Investigar os efeitos de tocar
algum instrumento musical ou
praticar esportes sobre a
educacdo e saude dos
adolescentes.

Tocar musica em vez de esportes estimula resultados
educacionais. Efeitos mais significativos foram
observados nas meninas e nas criangas de familias
mais instruidas. O esporte melhora a percep¢édo da
saude mais fortemente do que a musica. Participar de
ambas as atividades tem um impacto positivo maior do
gue se envolver em apenas uma. Adolescentes que se
dedicam a musica substituem a televisdo ou os jogos
de computador pela leitura.

Agasisti, leva
e Paganoni
(2017)

Avaliar os efeitos escolares
associados ao desempenho de
alunos italianos que
frequentaram o primeiro ano
do  ensino médio em
2011/2012.

O desempenho escolar dos alunos € afetado
negativamente por aspectos socioecondmicos. E
possivel estimar “efeitos escolares” estatisticamente
significativos, ou seja, a associacdo positiva/negativa
de frequentar uma escola especifica e a pontuagéo do
teste do aluno. Os efeitos da escola sdo diferentes em
termos de magnitude e tipos nas trés &areas
macrogeograficas (norte, centro e sul da Itdlia) e
dependem das caracteristicas especificas dos alunos
e das escolas.
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Autores Finalidade da pesquisa Resultados apurados
Masci, De Identificar quais os aspectos | Especialmente para o desempenho em leitura, as
Witte e relacionados a escola, | varidveis mais influentes estdo relacionadas a
Agasisti diretores e conselhos | composi¢cdo socioeconbémica do corpo discente,
(2018) escolares devem ser | enquanto o desempenho em matematica esta
trabalhados por meio de | parcialmente correlacionado com as praticas de
politicas, iniciativas e praticas | gestdo adotadas pela direcédo da escola.
de gestdo para aumentar a
eficiéncia dos alunos.
Loyalka et al. | Analisar impactos da | Constataram que a construcdo de escolas
(2015) construcdo de escolas de | secundarias de elite (com estudo de varias linguas,
ensino médio de elite para | laboratérios para experimentacdo e aprendizagem
alunos pobres no acesso | baseada na resolucdo de problemas em equipe) para
destes a faculdades. educandos pobres na China, ofertadas em carater
gratuito, aumentou a chance de eles ingressarem em
Curso superior.
Kalenkoski e | Verificar a relagcdo entre tempo | Evidenciaram que, quando a licAo de casa foi
Pabilonia destinado a licdo de casa e | realizada como atividade Unica, os meninos do ensino
(2017) desempenho académico. médio de uma escola norte-americana obtinham maior
média geral. Além disso, quando se expandia o tempo
investido em tarefas escolares em casa, a
probabilidade de eles estarem na faculdade aos 20
anos era maior.

Yesil Dagh | Examinar desempenho em | Concluiu que destinar diariamente mais de 15 minutos

(2019) leitura obtido por estudantes | para o intervalo entre aulas ndo prejudica a pontuacao
que experimentaram | dos alunos em leitura e que esta também n&o se eleva
diferentes nimeros de dias de | se o recreio ndo existir. Além disso, o recesso permite
recesso em uma semana e | aos alunos oportunidades de interacdo social e
namero diferente de vezes e | atividade fisica, condi¢bes para o desenvolvimento
duracdo do recesso em um | saudavel. Logo, na programacdao escolar, frequéncia e
dia. extensdo do tempo de ensino e de recesso devem ser

dosadas.

Kikuchi Analisar impactos da reducd@o | Mostrou que a reducdo do tempo de ensino

(2014) do tempo de estudo no Japédo | implementada por uma reforma no curriculo japonés
sobre o ingresso no ensino | fez cair de 3 a 4% a probabilidade de meninas se
médio. matricularem no ensino médio.

Le et al. Analisar a correlacdo entre o | Estudantes de ensino médio vietnamitas que liam

(2019) tipo de leitura e a performance | livros de ciéncias naturais obtiveram melhor
obtida pelos estudantes em | desempenho académico nas disciplinas de ciéncias,
determinada disciplina. tecnologia, engenharia e matemética do que os alunos

gue preferiram outros assuntos.

Khalili (2016) | Analisar a relacdo de cinco | Notou alta relacdo significativa entre quociente
escalas que comp8em o | emocional e desempenho de alunos do ensino médio,
quoeficiente emocional e a | sobretudo, associada a um dos componentes do
performance académica de | quociente, que é a consciéncia social, a qual se
estudantes de ensino médio. mostrou mais alta nas meninas e consiste na

capacidade para perceber o outro, seus sentimentos,
agindo e reagindo adequadamente.

Zhang, Analisar os impactos da idade | Constataram que um ano de atraso na escola esta

Zhong e em que a crianga inicia sua | associado a uma diminuicdo de 0,303 no desvio-

Zhang (2017)

trajetoria escolar no
desempenho obtido no ensino
médio.

padrao relativo aos testes escolares dos estudantes
chineses no ensino médio.

Groen e
Pabilonia
(2019)

Analisar os efeitos de atrasar
em uma hora o inicio da aula.

A medida permitiu 36 minutos a mais de sono para 0s
alunos. Como consequéncia, as notas dos testes de
leitura foram maiores, assim como as chances de
envolvimento com pratica de esporte.
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Autores

Finalidade da pesquisa

Resultados apurados

Keter (2013)

Analisar a influéncia da
mudanca na cultura da escola
sobre o] desempenho
académico.

A percepcdo de professores, alunos, gestores e
comunidade sobre a escola, o que é denominado de
cultura escolar, pode influenciar no desempenho
académico dos estudantes de ensino médio. Quando
a gestdo de uma escola norte-americana de High
School (equivalente ao nivel médio no Brasil) passou
de colaborativa para de controle, os resultados dos

estudantes sofreram queda.

Quadro 1: Compilacéo de estudos sobre o desempenho dos alunos
Fonte: elaborado pela autora.

2.2 ENSINO EM TEMPO INTEGRAL

Neste topico, discorre-se sobre o desenvolvimento do ensino em tempo integral
no Brasil a partir dos anos 1950, descrevendo-se as mudancgas que essa proposta traz
a dindmica da escola, bem como 0s recursos necessarios para implanta-lo,

destacando os resultados de pesquisas relacionadas com tal tema.

A prética do ensino em tempo integral no Brasil tem suas origens nos anos
1950, com iniciativa de Anisio Teixeira, realizada na Bahia (Galian, 2012). Trata-se do
Centro Popular de Educacédo Carneiro Ribeiro, uma pratica de ensino com a qual
aguele educador conseguiu aprimorar o sistema educacional, voltando-se para a
lapidacéo da personalidade do ser humano, sobretudo, a partir da priorizacdo do
desenvolvimento profissional dos docentes, por exemplo, com ac¢des relacionadas a

qualificagéo.

Posteriormente, outras iniciativas nesse sentido foram implementadas, como
os Centros Integrados de Educacédo Publica, que funcionaram no Estado do Rio de
Janeiro (décadas de 1980 e 1990); o Programa de Formacao Integral da Crianca
(1983-1986), no Estado de Sdo Paulo, e os Centros Integrados de Apoio a Criancga,
cujas atividades se iniciaram em 1991, também no Estado do Rio de Janeiro (Galian,
2012). Em sintese, esses projetos surgiram com a intencao de promover a qualidade

do ensino e minimizar as desigualdades sociais, reduzindo a inseguranca, por evitar
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gue criancas carentes estivessem sujeitas a criminalidade nas ruas (Castro & Lopes,

2011).

Em 1996, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional regulamentou
0 ensino médio integral (Lei n. 9.394, 1996). No primeiro momento, elevou-se a
jornada diaria, ocupada com projetos de atividades extracurriculares e de apoio ao

estudante, visando a aumentar a qualidade do ensino (Ministério da Educacéo, 2013).

Mais de meio século depois do pioneirismo da proposta de Anisio Teixeira, 0
Ministério da Educacdo criou o Programa Ensino Médio Inovador, implantado
gradativamente, por adeséo. Assim, a partir de 2009, escolas da rede publica estadual
ofertantes de ensino médio passaram a ampliar sua carga horéaria, sendo que, em
2019, apenas 13,5% das escolas de todo o pais haviam ampliado a jornada diaria

para no minimo sete horas (Ministério da Educacéo, 2009).

O ProEMI objetiva apoiar e fortalecer os sistemas de ensino estaduais e do
Distrito Federal no desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas
de Ensino Médio, disponibilizando apoio técnico-financeiro, para promover um
curriculo dinamico e flexivel, mais alinhado as expectativas dos estudantes e das

demandas sociais contemporaneas (Ministério da Educacgéo, 2009).

Nessa perspectiva, o programa busca promover a formagédo integral dos
estudantes e fortalecer o protagonismo juvenil, com a oferta de atividades que
promovam a educacao cientifica e humanistica, a valorizagédo da leitura, da cultura, o
aprimoramento da relacéo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e 0
desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras (Ministério da Educacéao,

2009).
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No Mato Grosso, houve adesdo de algumas escolas ao ProEMI, que,
posteriormente, foram inseridas no Programa Escola Plena, implementado em carater
piloto em 2016, mesclando recursos dos governos federal e estadual. De inicio, quatro
unidades escolares de nivel médio, aléem de outras duas de ensino fundamental,
passaram a funcionar das 7 as 17 horas. A criacao oficial veio com a Lei n. 10.622
(2017). Em 2018, o numero de unidades atendidas alcancou 39 e seguiu sendo

ampliado (Secretaria de Estado da Educacdo do Mato Grosso, n. d.).

E importante ressaltar que o ensino em tempo integral esta previsto na Meta 6
do Plano Nacional de Educacao, a qual assim expressa: “oferecer educagdo em
tempo integral em, no minimo, 50% [...] das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% [...] dos (as) alunos (as) da educacao basica” (Ministério da Educacéo,

2014).

Aqui, é importante diferenciar educacao integral de educacdo em tempo
integral. Xerxenevsky (2012) explica que a primeira se preocupa com O
desenvolvimento e a construgdo do ser humano no ambito mais complexo e
abrangente, moldando seu carater e personalidade. A educac¢ao ou ensino em tempo
integral, por sua vez, diz respeito a ampliacdo da jornada escolar, a qual constitui o
objeto desta pesquisa, especificamente, na sua relacdo com o desempenho na média

anual dos alunos.

Dados do Ministério da Educacao (n. d.) mostram que a Lei 13.415/2017
instituiu a politica de adeséo de escolas de ensino médio em tempo integral com 500
mil novas matriculas nas escolas brasileiras de periodo integral. Destacam, ainda, que
0 Governo Federal repassou um montante de R$ 1,5 bilhdo em 2018, correspondendo

a R$ 2.000 por aluno/ano para a execucao das atividades do programa nas escolas.
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Estudantes social e economicamente mais vulneraveis tém sido o alvo principal
das escolas de ensino em tempo integral (Parente & Azevedo, 2011), o que tem sido
objeto de criticas como as realizadas por Castro e Lopes (2011): quando instadas a
ampliar sua carga horaria para que essas criancas nao fiquem nas ruas e, portanto,
Sujeitas a praticar crimes, as escolas estdo sendo levadas a dar respostas para
problemas que extrapolam sua funcdo, os quais, para serem erradicados ou

minimizados, requerem politicas efetivas de combate a pobreza e a violéncia.

Adicionalmente, Krawczyk (2014) observou a influéncia da classe empresarial
nas politicas educacionais, nomeando-a de racionalidade pedagodgica e
organizacional do ensino médio, marcada por condutas privilegiadas dos
empresariados. Sua analise revela que uma fracdo de empresarios € privilegiada em
instancias governamentais, anulando a participacao de outros setores da sociedade.
Seu resultado propunha-se a aumentar a carga horaria e reformar a metodologia
curricular, determinar as oportunidades de acesso no periodo noturno para

adolescentes acima de 18 anos e a qualificagido dos educadores por disciplinas.

Quanto a organizacao da dinamica escolar de tempo integral, trata-se de um
processo que pressupfe observar questbes relacionadas a qualificacdo de
professores, gestdo, interesses do aluno, de modo a evitar a evaséao e, de fato,
perseguir a qualidade (Cavaliere, 2009). O ensino em tempo integral propde
mudancas significativas na estrutura curricular e nos procedimentos de ensino. Assim,
todo o corpo escolar deve se adaptar, com o proposito de fortalecer e apoiar o

desenvolvimento individual do aluno (Masci, De Witte, & Agasisti, 2018).

Tais mudancgas necessitam de uma estrutura diferenciada, com mais recursos
fisicos, de pessoal e financeiros (Cacgao, 2017), e estdo previstas na Politica de

Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
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(Ministério da Educacéo, 2017). Conforme Figueiredo (2018), para assegurar isso, 0
governo implementou e articulou seminarios, palestras e outros meios para mobilizar
a populacao sobre a importancia de uma educacao focada em qualidade e que amplia

o periodo de permanéncia do educando na escola.

A incluséo do individuo nas escolas com carga horéaria estendida resume-se a
compor o curriculo com assuntos diversificados, dando-lhe versatilidade, de forma a
lapidar seu comportamento e melhorar o nivel do ensino. A preocupacéao volta-se para

a permanéncia dos alunos na escola e ao desenvolvimento social (Figueiredo, 2018).

Figueiredo (2018) analisou a experiéncia de Minas Gerais, que, em 2005,
implantou o projeto “Aluno de Tempo Integral’, com a finalidade de melhorar o
desempenho escolar dos discentes a partir do aumento do periodo de permanéncia
no ambiente educacional. O mesmo estudo destacou que, para solucionar questées
ligadas a aprendizagem, as quais envolvem aspectos como diversidade cultural,
bioldgica, ética e linguistica, € necessario analisar o curriculo, a estrutura, 0s recursos,

as formas e as técnicas do plano educacional.

A seguir, sdo abordados aspectos ligados a avaliacdo do desempenho escolar,
ja que o objetivo do estudo é verificar se este € impactado pela extensdo da jornada

no ensino médio regular para o tempo integral.

2.3 AVALIACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR

A prética avaliativa nos Ultimos tempos se tornou uma pauta de suma
importancia na aprendizagem escolar. Em tempos passados, a avaliagcdo ocorria,
sobretudo, para verificar se os discentes tinham memorizado os conteddos

transmitidos pelos docentes em sala de aula. Logo, no momento das provas, alguns


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
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estudantes, tamanha a tenséo, tinham dificuldade de obter bons resultados, pois tais
praticas criavam barreiras psiquicas, comprometendo sua evolucgéo (Castro & Lopes,

2011).

Entretanto, a avaliacao didatica verifica o processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando examinar o desenvolvimento de cada discente. Na contemporaneidade,
as estratégias para realiza-la passam por constante aprimoramento, guiando-se por
um carater reflexivo e critico, buscando desenvolver no individuo habilidades
cognitivas que o formem cidadao criativo, dotado de senso critico e participativo na

sociedade (Goncalves, 2006).

Nesse movimento de reformulacédo dos processos avaliativos, surgem algumas
experiéncias de ensino estendido, o qual propde uma ampliagcdo que envolve toda
reorganizacdo da escola, a légica pedagdgica sequencial e em ciclo de formacao
(Castro & Lopes, 2011). Conforme o Ministério da Educacao (2009, p. 35), “0 bom
desempenho escolar ndo se relaciona exclusivamente as condi¢cdes cognitivas dos
alunos, mas, principalmente, a (in)adequacdo do sistema escolar, a

distancia/aproximacdo cultural entre escola e seu publico e ao (des)respeito que

alunos e educadores sofrem no ambiente escolar”.

A visdo do o6Orgado regulador da educagdo no Brasil, portanto, esta em
consonancia com o que mostrou a revisao de estudos apresentada anteriormente, em
que, no conjunto das pesquisas analisadas, o desempenho escolar é influenciado por

uma gama de aspectos, sendo eles internos e externos a escola.

Na avaliagcdo do desempenho dos estudantes brasileiros, o SAEB, implantado
nos anos 1990, € uma das ferramentas mais importantes, sendo aplicado a cada dois
anos desde 1995. No ensino médio, especificamente, o quadro delineado pelos

resultados da edicédo de 2017 mostrou-se bastante deficiente. Em lingua portuguesa,
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menos de 2% dos avaliados tém nivel de aprendizagem considerado adequado. Em
matematica, o indice é ligeiramente maior, mas, mesmo assim, desanimador, pois
mais de 95% dos alunos avaliados ndo conseguiram passar do nivel 7 da escola de

proficiéncia do exame (INEP, 2018).

Em 2019, esté prevista a reestruturacdo desse sistema avaliativo, destacando-
se “[...] a afirmacéao de dimensdes da qualidade educacional que extrapolam a afericao
de proficiéncias em testes cognitivos [...]°, incluindo-se condicbes de acesso e

estrutura das unidades escolares (INEP, 2018, acesso em: 10 dez. 2018).

Para analisar a influéncia do ensino de tempo integral no desempenho dos
alunos do ensino médio no Estado do Mato Grosso, a coleta de dados desta pesquisa
foi realizada a partir do boletim de rendimento escolar dos discentes, documento em
que constam suas notas e um destes trés resultados: aprovacgéo, reprovacao e

progressao parcial.

A progressao parcial inclui alunos do ciclo regular e discentes de tempo integral
que, se no fim do ano letivo, ndo obtiverem a aprovacdo em até trés disciplinas,
voltando a unidade escolar no inicio do ano seguinte, para nova oportunidade de

avaliacao, tentando alcancar aprovacao.

Em seu art. 23, a Lei 9.394/1996 estabelece que estados e municipios podem,
de forma autbnoma, realizar a implantac&o dos ciclos escolares, de modo a reduzir os
indices de repeténcia e de abandono escolar (Lei n. 9.394, 1996). Essas mudancas
propdem eliminar a repeténcia ao longo do ciclo, tendo como base a oferta de um
tempo maior para que o estudante possa modificar seus resultados (Abramowicz,

1999).
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2.4 HIPOTESES

Com base nos estudos apresentados nesta pesquisa e considerando-se o
objetivo estabelecido para sua realizacédo, este trabalho encontra-se alinhado aos
autores que investigam se as caracteristicas dos estudantes e seu desempenho
escolar influenciam positivamente ou negativamente nos resultados de testes,

buscando analisar as hipéteses a seguir:

Hi: H4 efeito positivo do ensino em tempo integral no desempenho escolar do

aluno.
H.: Existe relagdo negativa entre progressao e ensino em tempo integral.
Hs: Existe relagcdo negativa entre reprovagao e ensino em tempo integral.

Ha: Existe relacdo positiva entre aprovacao e ensino em tempo integral.



Capitulo 3
3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE ESTUDO

O objetivo deste estudo € analisar a relacdo entre o desempenho escolar do
aluno e o ensino em tempo integral. Para tanto, sera utilizado o método de diferencas
em diferencas (diff-in-diff), comparando-se o desempenho dos alunos do ensino médio
de tempo integral com o dos que estudam no ensino médio regular, seguindo a linha
das pesquisas de Forneris, Camiré e Williamson (2015) e Masci, De Witte e Agasisti

(2018).

3.2 AMOSTRA

Foram coletados dados referentes as notas finais anuais de alunos de cinco
escolas do Mato Grosso, 0s quais vao compor dois grupos. O grupo controle é
formado por alunos de uma escola de ensino médio regular (7h as 12h) nos anos
letivos de 2015 (ano anterior a implantacdo do ensino médio integral no Estado), a
2018. O grupo de tratamento, por sua vez, € composto por estudantes atendidos em
regime de estudo com carga horaria estendida (7h as 17h), sendo distribuidos por
qguatro escolas. Em duas destas escolas, os dados foram coletados de 2016 a 2018

e, nas outras duas, de 2017 a 2018. Ao todo, foram analisadas 4.855 observacoes.

3.3 VARIAVEIS

Neste estudo, a variavel explicada é o desempenho obtido pelo aluno do ensino

médio no fim do ano letivo, representado pela média das notas finais obtidas em todas
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as disciplinas. O ensino em tempo integral € a variavel explicativa, representada por
uma dummy, por meio da qual sera atribuido 1 para o discente que estuda em tempo
integral e zero para os demais casos, antes ou depois da implantacdo do ensino

integral no Estado.

Sao consideradas, ainda, as variaveis de controle, possibilitando analisar
informacdes que ja foram registradas na literatura em relacdo ao desempenho dos
alunos. Por variavel de controle, subtende-se um elemento capaz de produzir efeito

sobre a variavel explicada.

Na mediacdo de procedimento, com o0 uso do controle, nitidamente,
transparece como € possivel eliminar os efeitos das outras variaveis no método diff-
in-diff. Isso possibilita considerar uma comparacao entre resultados de grupos em
controle permedveis a caracteristica representada pela variavel e suas combinacgdes,
minimizando, portanto, estimativas ilusorias quanto aos efeitos propostos (Agasisti,

leva, & Paganoni, 2017).

As variaveis de controle subdividem-se em: a) sociodemogréficas — género,
turma, turno, idade, nimero de matriculas; b) relacionadas a estrutura — nimero
computadores, biblioteca, quadra esportiva; c) relativas a execucdo do trabalho —

namero de funcionéarios (Martins, 2002).

O Quadro 2, a seguir, sintetiza as variaveis utilizadas neste estudo.
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Funcéo Variavel Descricao Apresentacédo
Nota média anual do
Desempit Desempenho anual médio do aluno. aluno, que variade 0 a
10.
Dummy 1 para alunos em
3 Progresséaoit Progresséo anual. progresség e 0 para os
g demais casos.
é_ Dummy 1 para alunos em
L Reprovacaoit Reprovacao anual reprovacao e 0 para 0s
demais casos.
Dummy 1 para alunos em
Aprovacaoit Aprovacéo anual aprovacgao e 0 para os
demais casos.
<
2 Dummy E.T.I. Variavel dummy (1 para o discente Dummy 1, se estuda em
_S (Escola Tempo | que estuda em tempo integral e 0 nos tempo integral, e zero,
S Integral) demais casos). nos demais casos.
i
N - Dummy 1 para feminino e
Género Sexo Feminino. .
0 nos demais casos.
Turno Indica que o aluno estuda no turno Dummy 1 para matutino e
matutino. 0 nos demais casos.
Série em que o aluno esta 1 para o primeio ano, 2
Série ma?riculado para o segundo ano e 3
0 : para o terceiro ano
(5} - . n
° , - . Numero que indica a
S Idade Numero que indica a idade do aluno. )
S q idade do aluno.
o
O , Dummy (1 para turma linear — ex.: 1° ,
Numero da yo( b o Numero total de turmas
ano A, 1°ano B, 1° ano C etc.) e 0 nos
turma : (classes) da escola.
demais casos)
Numero de : NUmero de empregados
S Quantidade de empregados na escola. preg
funcionérios da escola.
Numero de Quantidade de computadores Numero de computadores
computadores disponiveis na escola. disponiveis na escola.

Quadro 2: Variaveis depois da equacao de regressao

Fonte: elaborado pela autora.

3.4 INSTRUMENTOS DE ANALISE

Para verificar o desempenho escolar, a forma mais usualmente utilizada € a
comparacao das diferencas e semelhancas, o que permite pontuar as variaveis como
positivo ou negativo e isolar o efeito antes e depois de um grupo de controle (Ghiradini,

2015).

O método utilizado denomina-se Propensity Score Matching (PSM) que é uma

técnica de correspondéncia estatistica que considera o efeito de um tratamento,


https://en.wikipedia.org/wiki/Matching_(statistics)
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politica ou outra intervencédo (Oshiro & Scorzafave, 2011). No caso desta investigacao,
a trajetéria corresponde a técnica utilizada para estimacdo do efeito médio de

tratamento do ensino médio integral e do ensino médio regular.

Para Dantas e Tannuri-Piant (2014), ao avaliar o impacto de politicas publicas,
ha um esforco em obter uma relacdo de causa entre a politica publica e os objetivos
finais. Nesta investigacdo, o intuito € verificar se o tempo integral favorece o
desempenho dos alunos de ensino médio. Entretanto, outros fatores, que nao sejam
diretamente relacionados ao tempo integral podem influenciar na relacéo causal sobre
o efeito do desempenho escolar. Logo, o foco principal desta pesquisa € isolar apenas
o efeito do tempo integral sobre o desempenho escolar, reprovacdo e progressao,
além de outras variaveis ja reconhecidas na literatura que explicam o desempenho

dos alunos.

Logo apds a maneira correta de avaliar o programa de ensino em tempo integral
€ observar o aluno nos dois contextos, ou seja, no regime regular e no regime integral.
Como nao é possivel fazer isso ao mesmo tempo, visto que ele se encontra
matriculado apenas em um desses regimes, a causalidade pode ser mensurada
comparando-se dois grupos que apresentam caracteristicas similares, sendo que um

esta sob a politica de tempo integral e o outro, ndo (Wooldridge, 2016).

Portanto, o foco principal neste estudo foi construir os dois grupos (com e sem
a politica de tempo integral) que podem ser comparados e que tém similaridades
estatisticas. Rubin (1974) desenvolveu um método por meio do qual foi feita uma
comparacao entre as unidades amostrais do grupo que integra 0 programa,
denominado grupo de tratamento, e 0 grupo que nao a recebera, chamado de grupo

de controle. Considerando a politica de tempo integral (tratamento), como uma
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variavel dummy d; = {0,1}, onde d; = 1, significa que o aluno i esta no programa de

tempo integral. Assim, para qualquer discente, ha apenas dois resultados:

_ (Yysed; =1 (1)
Resultado = {YOi sed; =0
Em que:
Y, = {Yli Se di =1 (2)
L YOi se di =0

= Yo + (Y3 —Yo1)d;

O objetivo é encontrar o resultado de E[Y;; —Y,;], que, considerando-se a
amostra, passa a ser reescrito da seguinte forma: E[Y;|d; = 1] — E[Y;|d; = 0] =
E[Yy|d; = 1] — E[Yy;|d; = 0].

Acrescentando-se a ambos os lados da equacao E[Yy;|d; = 1], que representa

a esperanca matematica do individuo i que recebeu a politica de tempo integral, caso

nao o tivesse recebido, tem-se:

E[Yi|d; = 1] — E[Yi|d; = 0] 3)

Diferenca Observada

= E[Yy|d; = 1] — E[Yyld; = 1] + E[Yy;|d; = 1] — E[Yy]d; = 0]
Efeito médio do Tratamento Viés de Selegao
nos tratados (ATT)

Outra questdo ocorre gquando se procede a insercdo de outras variaveis
observaveis (X;). Entdo, considerando-se a Hipotese de Independéncia Condicional
(HIC), na qual os resultados sédo independentes da variavel de tratamento, ao se
inserir outras variaveis observaveis, também por hipétese, os fatores ndo observaveis
nao serdo fontes de viés do estimador. Para Angrist e Pischke (2009), inserindo-se o

vetor X;, exclui-se o viés de selecao.

Com a reescrita das equacoes, tem-se:
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ElYi|X;, d; = 1] = E[Y;|X;,d; = 0] = E[Y;|X;] — E[YoulXi] + E[YoilXi] — E[Yo;X] (4)
Diferenca Observada Efeito médio do Tratamento Viés de Selecgao
nos tratados (ATT)

= E[Yy; — Yo 1Xi]

Segundo Khandker, Koolwal e Samad (2010), para que o método PSM
apresente estimadores de pareamento com relacdo causal, a HIC tem que ser
satisfeita. Como mostram Angrist e Pischke (2009), o problema de escore de
propensdo € somado a HIC de forma que {Yy;, Y1;} L d;|X;, entdo, {Yy;, Y1;} L d;|P(X;).

Assim, o propensity score pode ser definido como P(X;) = E[d;|X;] = P[d; = 1|X;].

Lee (2006) afirma que, na verificacdo de outra hipétese importante no modelo,
esta é satisfeita quando cada valor do escore de propensédo apresenta distribuicdes
proximas da igualdade para os grupos de tratamento e controle, isto é: D L X|P(X).
Dessa forma, para estimar o efeito causal da politica de tempo integral, € preciso
comparar 0s grupos de controle e de tratamento que se destacam com probabilidade

semelhante de receber o tratamento.

Angrist e Pischke (2009) afirmam que a estimacao ocorre em duas etapas: (1)
estimacdo de P(X;) com algum modelo paramétrico e (2) estimacdo do efeito do
tratamento. O efeito médio de tratamento nos tratados (ATT) é E[Yy; — Yo |X:l.
Considerando-se o teorema proposto e supondo a HIC, o ATT € expresso pela

Equacéo 5, a sequir.
ATT = E[Y{; — Yg; ID; = 1] = E[Y{; - Yg; |D; = 0] (%)

Em que 0 e 1 séo atribuidos, respectivamente, para periodo anterior e posterior
a Lei n. 10.622 (2017), que instituiu o Programa Escola Plena no Estado do Mato

Grosso, e YT e Y€ representam quem esta no programa ou ndo, respectivamente.
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Em um controle adequado as diretrizes dadas pela legislacdo mencionada,
foram selecionados alunos de ensino médio de cinco escolas (um grupo estudava no
sistema regular e outro, em tempo integral), utilizando a técnica de pareamento PSM
(Gandra & Rodrigues, 2017). Em outro plano, o método diff-in-diff foi empregado para
comparar resultados de dois grupos, escola em tempo integral como o grupo de
tratamento e os demais discentes no grupo de controle grupos de discentes quanto

ao desempenho escolar.

Nesta pesquisa, demonstra-se 0 desempenho dos estudantes de acordo

com a equacao a seguir.

Desemp;; = Bo + f1 Dummy E.T.I;; + Controle;, + ¢; (6)

Outros aspectos analisados foram a progressao e reprovacdo em escolas
de tempo integral. Para testar se existe relacdo negativa entre
progressao/reprovacao e ensino em tempo integral (respectivamente Hz e Hs) e
se existe relacdo positiva entre aprovacdo e ensino em tempo integral (Hs), o
modelo logit foi o mais apropriado nas quatro estimacdes. A equacdo a ser

estimada é:

Vit = Bo + B1 Dummy E.T.I;; + Controle;; + & (7

Em que:

Desempit. € uma variavel explicada e representa a média final anual do aluno
da escola de tempo integral, considerando a média anual obtida em cada uma das
disciplinas; varia de 0 a 10. E foi testada da estimacédo de diff-in-diff para testar H1,

por meio da equacao 6.
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yit: € a dimenséo dos estudos em progresséo/reprovacao/aprovagéo escolar
dos discentes nas disciplinas, representada por meio das experiéncias bimestrais de
cada individuo nas disciplinas. Constitui-se em dummy que assume o valor 1, quando
o aluno esta na modalidade de progressao e zero nos demais casos; constitui-se em
dummy que assume o valor 1, quando o aluno esta na modalidade de reprovacgéo e
zero nos demais casos; constitui-se em dummy que assume o valor 1, quando o aluno
estd na modalidade de aprovacdo e zero nos demais casos. A estimacao ocorre

separadamente para testar Hz, Hs e Ha por meio da Equacéo 7.

Dummy E.T.I: varidvel explicativa com valor igual a 1 para o discente que
estuda em tempo integral e 0 nos demais casos, sendo descrita no estudo para tentar

explicar a nota média anual do aluno.

Variavel de controle: variavel que se refere a caracteristicas capazes de

influenciar a variavel explicada.
&€: termo de erro.

A variavel de interesse nesse modelo € f;, por meio da qual se capta o efeito
do programa sobre o desempenho escolar nas escolas que passaram a funcionar em
tempo integral no periodo abarcado pela coleta de dados, ja que nem todas
assumiram essa caracteristica ao mesmo tempo, aderindo ao ensino integral

conforme a politica ia se ampliando.

Assim, o coeficiente B, representa o efeito médio do programa de ensino

integral. E por seu intermédio que a hipétese Hi é respondida no método diff-in-diff,

Por fim, destaca-se que também foi utilizada analise de regresséo de diferenca
de médias dos alunos que pertencem ou néo as escolas com carga horaria estendida,

para capturar o efeito médio do tempo integral sobre o desempenho do aluno.



Capitulo 4

4 RESULTADOS

Este capitulo apresenta as analises dos resultados da pesquisa, destacando,
nesta ordem, a estatistica descritiva, o teste de diferenca de médias e o resultado das

regressoes.

4.1 ESTATISTICA DESCRITIVA

A primeira constatacdo no banco de dados foi que, para a nota média anual
(desempenho), havia 3.535 registros “0,00”, os quais estdo descritos na Tabela 1 e

foram excluidos da amostra.

TABELA 1 — DESEMPENHO ACADEMICO COM NOTA 0,00 (EM PERCENTUAL)

Resultado anual Frequéncia Percentual Acumulado
AA 1,000 0,03 0,03
AD 1,023 28,94 28,97
PP 1,000 0,03 29,00
RF 2,000 0,06 29,05
TEPP 51,000 1,44 30,50
TESC 1.677 47,44 77,93
TT 780 22,07 100,00
Total 3.535 100,00

Nota: AA — afastado por abandono, AD — afastado por desisténcia, PP — progressédo parcial,
RF — reprovado por falta, TEPP — transferido da escola em progressao parcial, TESC — transferido da
escola, TT — transferido da turma.

Fonte: elaborada pela autora.

Permaneceram no banco de dados as notas finais anuais diferentes de 0,00
obtidas pelos discentes do ensino médio regular e do ensino em tempo integral. Ao
todo, foram 4.855 observacdes. A Tabela 2 apresenta a estatistica descritiva para as
variaveis explicada (desempenho) e de controles (idade, nimero de computadores,

namero de funcionarios).

TABELA 2 — ESTATISTICA DESCRITIVA

Painel A (variaveis de desempenho)
Variavel Obs. Média DP Minimo 25% 50% 75% Maximo

Desempenhoy 4855 6.45 1.36 0,00 6.10 6.70 7.20 9,38
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Idade 4855 18,28 1,96 14,00 17,00 18,00 19,00 50,00
N° computadores 4855 13,82 7,53 9,00 9,00 9,00 20,00 28,00
Ne funcionarios 4855 67.38  18.97 33,00 49,00 81,00 81,00 81,00

Painel B (Desempenhoj)
Obs. Média DP Minimo  25% 50% 75% Maximo
Regular 3532 6.28 1.40 0,00 5.95 6.60 7.09 9.38
Integral 1323 6.91 1.09 0,00 6.50 7.00 7.54 9,25
Nota: DP — desvio-padréo.
Fonte: elaborada pela autora.

Para o recorte temporal no qual foi feita a coleta de dados da pesquisa (2015 -
2018), como se vé no Painel A, a nota do desempenho escolar foi, em média, 6,45,
em uma escala de 0,00 a 10,00, com desvio-padrdo de 1,36 para as 4.855
observacdes. Os valores maximos e minimos foram 9,38 e 0,00, respectivamente.
Trata-se de um resultado que demonstra médio conceito de notas dos alunos e requer
mais énfase em politicas voltadas para melhora-lo. A escola em tempo integral vem

para promover o aumento desse indicador de desempenho.

Quanto as variaveis de controle, no que diz respeito a idade, os estudantes
estdo na faixa de 14 a 50 anos, sendo que, em média, tém 18 anos. A quantidade de
computadores, uma das propostas para melhorar o desempenho académico, varia de
9 a 28, com uma média de 13 equipamentos por escola. Por fim, as unidades

escolares possuem média de 67 funcionarios, quantidade que varia de 33 a 81.

Ainda na Tabela 2, o painel B mostra a variavel desempenho em tempo regular
e integral. Nota-se que a média das notas dos alunos em tempo integral foi maior:
6,91, enquanto nas escolas de tempo regular ela chega a 6,28. Porém, a maior nota
registrada é de um aluno que estuda em tempo regular, 9,38, contra o maximo de 9,25

do tempo integral.

A Tabela 3, por sua vez, mostra a proporcao entre alunos em tempo integral,
matutino e vespertino por escola e ano. Percebe-se que a Escola 1 sempre manteve

0 ensino regular. J4 a Escola 2, em 2016, passou a oferecer o ensino em tempo
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integral, atendendo a 223 alunos. A Escola 3 iniciou o turno integral em 2017, com

124 alunos, que se reduziram para 112 alunos em 2018.

TABELA 3 — ESCOLA X TURNO (NUMERO DE ALUNOS: 2015-2018)

Painel A
(2015)
Turno Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5
Matutino 314 316 0.00 0.00 0.00
Vespertino 219 72 0.00 0.00 0.00
Integral 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
Painel B
(2016)
Turno Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5
Matutino 352 0.00 0.00 0.00 0.00
Vespertino 268 0.00 0.00 0.00 0.00
Integral 0.00 223 0.00 83 0.00
Painel C
(2017)
Turno Escola 1l Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5
Matutino 286 0.00 0.00 0.00 0.00
Vespertino 253 0.00 0.00 0.00 0.00
Integral 0.00 141 124 75 160
Painel D
(2018)
Turno Escola 1l Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5
Matutino 324 0.00 0.00 0.00 0.00
Vespertino 253 0.00 0.00 0.00 0.00
Integral 0.00 174 112 81 150

Fonte: elaborada pela autora.

Considerando-se todos os anos do periodo observado (2015-2018), a Escola 1
atendeu ao maior quantitativo de alunos, sendo que esta unidade néo oferece o turno
integral. A Escola 2 era de turno parcial e passou a ofertar o turno integral a partir de
2016. J4 as Escolas 3, 4 e 5 s6 oferecem o turno integral, porém, o nimero de alunos

€ menor.

A Tabela 4, a seguir, relaciona a escola e o0 quantitativo de alunos por género.

TABELA 4 — GENERO E ESCOLA (EM PERCENTUAL)

Painel A (2015)

Género Escola 1l Escola 2 Escola 3 Escola4 Escolab Total
Feminino 34.80 18.22 0,00 0,00 0,00 53.02
Masculino 29.67 17.31 0,00 0,00 0,00 46.98

Total 64.47 35.53 0,00 0,00 0,00

Painel B (2016)
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Feminino 37.95 9.23 0,00 2.65 0,00 49.83
Masculino 35.90 9.83 0,00 4.44 0,00 50.17
Total 73.85 19.06 0,00 7.09 0,00
Painel C (2017)
Feminino 31.92 5.19 4.79 2.15 6.62 50.68
Masculino 28.17 6.07 5.11 3.83 6.15 49.32
Total 60.1 11.25 9.90 5.99 12.77
Painel D (2018)
Feminino 33.13 5.67 4.33 2.24 5.60 50.97
Masculino 28.28 7.31 4.03 3.81 5.60 49.03
Total 61.42 12.99 8.36 6.04 11.19

Fonte: elaborada pela autora.

Percebe-se certo balanceamento entre os géneros masculino (46,98%) e

feminino (53,02%) no ano de 2015, considerando todas as escolas, exceto em 2016,

guando havia mais meninos. Essa constatacdo € importante na definicdo dos grupos

de pareamento, pois, predominando um género em todo o periodo, poderia haver viés

nos resultados. O numero de alunos em situacdo de progressao, reprovagao, evasao

e aprovacao por escola, para todo o periodo, é apresentado na Tabela 5.

TABELA 5 - ALUNOS EM PROGRESSAO POR ESCOLA (2015-2018)

Aprovado Progresséo
Sim Nao Sim N&ao
Escola 1 1,744 1,400 517 2,627
Escola 2 761 165 73 853
Escola 3 175 61 35 201
Escola 4 181 58 37 202
Escola 5 245 65 51 259
3,106 1,749 4,142 713
4,855 4,855
Reprovado Evaséo
Sim Nao Sim Nao
Escola 1 534 2,610 2 3,142
Escola 2 39 887 2 924
Escola 3 22 214 0 236
Escola 4 17 222 0 239
Escola 5 3 4,240 0 310
4
4,855 4,855

Fonte: elaborada pela autora.

Percebe-se que apenas na Escola 1 o quantitativo de alunos em progressao é

inferior ao de alunos reprovados.
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4.2 TESTE DE DIFERENCA DE MEDIAS

O teste de diferenca de médias, destacado na Tabela 6, tem a finalidade de
verificar o desempenho escolar dos discentes que participam da modalidade do

ensino em tempo integral e no ensino regular.

TABELA 6 — TESTE DE DIFERENCA DE MEDIAS

ETR ETI Dif. médias P-valor

(2016-2017)
Média DP Média DP

Desempenhoy 6.155 1.501 6.790 0.996 -0.6344 0.0000*
(2017-2018)
Desempenhoy 6.431 1.257 6.950 1.117 -0.519 0.0000*
(todos 0s anos)
Desempenhoy 6.278 1.404 6.913 1.092 -0.635 0.0001*
Progresséo 0.157 0.364 0.1186 0.323 0.0387 0.0007*
Reprovacao 0.156 0.363 0.0476 0.213 0.1086 0.0000*

Notas: 1) *** ** g * - gignificativo a 1%, 5% e 10%, respectivamente; 2) diff = média (Grupo 0: escola
de ensino regular) — média (Grupo 1: escola de ensino integral).

Nota 2: ETR — Escola em tempo Regular e ETI — Escola em tempo Integral

Fonte: elaborada pela autora.

Ambos 0s recortes temporais apresentaram significAncia estatistica para o
teste de diferenca de médias nos dois grupos para o desempenho escolar. Desse
modo, € possivel afirmar que h& diferenca entre 0 desempenho escolar das escolas
em tempo regular e em tempo integral. O desempenho académico dos alunos desse
altimo grupo no recorte temporal 2017-2018 foi maior do que a escola em tempo
regular. A diferenca de média do grupo em tempo integral foi de 0,519 e 0,634 pontos

para o segundo e primeiro recortes temporais, respectivamente.

Quando todos os anos sao considerados no teste de diferenca de médias, as
meédias para as variaveis desempenho, progressao e reprovacao sao estatisticamente
diferentes para os dois grupos. Sendo assim, pelo nivel de significancia, é possivel
compara-los. Em média, os alunos reprovam menos e progridem mais nas escolas
em tempo integral. Em relacdo ao desempenho, a média dos alunos em tempo integral

€ maior.
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4.3 RESULTADOS DA REGRESSAO
Diante dos resultados obtidos no modelo diff-in-diff com a utilizacdo do
propensity score matching para formar os grupos de pareamento e realizando-se o

corte por biénios (2015-2016, 2016-2017 e 2017-2018).

Por fim, o resultado vem ao encontro da hipétese Hi. Isso porque se percebe
sinal positivo das escolas em turno integral sobre o desempenho escolar na magnitude
de 0,517 (segundo recorte), 0,246 (terceiro recorte) e 0,269 (todos os anos). Ou seja,

a escola em tempo integral exerce impacto sobre a nota dos alunos, em média, de

0,269 ponto.
TABELA 7 - RESULTADOS DE DIFERENCAS EM DIFERENCAS
(2015-2016) (2016-2017) (2017-2018) (Todos os anos)
Desempenho.i 0.000 0.517 0.246 0.269
Erro-padréo . 0.095 0.071 0.087
T . 5.46 3.45 3.11
P>|t| 0.000*** 0.001*** 0.002***

Nota; ***, ** @ * - significativo a 1%, 5% e 10%, respectivamente.

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 8, a seguir, apresenta os resultados para progresséao, reprovacao e

aprovacao utilizando o modelo logit.

TABELA 8 — RESULTADO DA REGRESSAO LOGIT

)

)

®3)

Variaveis Progresséao Reprovacéao Aprovacao
Escola em tempo integral -1.186*** 0.542 0.365*
(0.276) (0.354) (0.204)
Grupo (turno) -0.123* 0.324*** 0.0263
(0.0684) (0.0667) (0.0534)
Grupo (sexo) 0.119 0.674*** -0.414%***
(0.0890) (0.0942) (0.0702)
Grupo (turma) 0.0197 -0.0474** -0.0548***
(0.0199) (0.0205) (0.0165)
Série -0.441*** -0.618*** 1.025%*=*
(0.0637) (0.0674) (0.0576)
Data_nasc -0.00117*** -0.000994*** 0.00229***
(0.000327) (0.000330) (0.000271)
Idade -0.400*** -0.291** 0.471%*
(0.118) (0.119) (0.0921)
N° computadores -0.0326*** -0.0686*** 0.0457***
(0.0108) (0.0134) (0.00836)
Ne funcionérios -0.0173** 0.00978 -0.00487
(0.00711) (0.00902) (0.00550)
Constante 5.814 21.39%** -18.86***
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(6.830) (7.380) (5.522)
Obs. 4,306 4,306 4,306
Pseudo R2 0.0424 0.0587 0.1352

Notas: 1) erro-padréo entre parénteses; e) ***, ** e * - significativo a 1%, 5% e 10%, respectivamente.
Fonte: elaborada pela autora.

Os resultados para o modelo logit demonstram a dire¢éo do sinal, ou seja, o
aluno que estuda em tempo integral € menos propenso a progressao (Tabela 8), bem
como tem 8% a mais de chance de aprovacao, quando comparado com aqueles da

educacao em tempo regular (Tabela 9).

TABELA 9 — EFEITO MARGINAL

VARIAVEIS Q) (2) 3)
Progresséao Reprovacéo Aprovacao

Escola em tempo integral -0.1027 *** 1.719 0.0802 **

Controles Sim Sim Sim

Nota:; ***, ** @ * - significativo a 1%, 5% e 10%, respectivamente.
Fonte: elaborada pela autora.

A partir disso, constata-se que o efeito marginal da variacdo da escola em
tempo regular para integral reduz a probabilidade de progressédo em 10,27%. Ja para
a regressao 2, que diz respeito a reprovacado, ndo houve significancia estatistica. Por
fim, a probabilidade de aprovacao se eleva em cerca de 8,02% quando o aluno muda

da escola em tempo regular para a de tempo integral (Tabela 9).

O Quadro 3, a seguir, resume o0s resultados encontrados na testagem das

hip6teses da pesquisa.

Hipotese Resultado Resultados obtidos Referéncia
esperado
Diff-in-diff Modelo logit

H: — H& efeito positivo do
ensino em tempo integral no B1>0 Positivo e Positivo e Tabelas 7 e 8
desempenho  escolar do significativo significativo
aluno.
H2 — Existe relacao negativa
entre progress&o e ensino em B1<0 Negativo e Tabela 8
tempo integral. significativo
Hs — Existe rel~agao ne_gatlva No Tabela 8
entre reprovagao e ensino em B1<O R

i significativo
tempo integral.
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Hs4 — Existe relagdo positiva
entre aprovagao e ensino em
tempo integral.

B1>0 Significativo Tabela 9

Quadro 3: Resultado do teste de hipoteses
Fonte: elaborado pela autora.

Com o recorte temporal estabelecido para a coleta de dados, o qual gerou
amostra de 4.855 observacdes, confirmou-se estatisticamente a hipétese de que as
escolas em tempo integral aumentam o desempenho escolar, tanto com o método diff-

in-diff quanto no modelo logit.

J& para as hipoteses que se referem aos aspectos progressao e reprovagao,
apenas a primeira é confirmada. Assim, os resultados sugerem que, quando o aluno
€ atendido pelo ensino em tempo integral, a progressao diminui, como se esperava
em Hz. Com relacao a reprovacgéo, nao houve evidéncias estatisticas que permitissem
a confirmacgdo da hip6tese Hs. Na hipotese Hs4 a probabilidade de aprovacao eleva

cerca de 8,02% quando o discente faz a transi¢éo do ensino regular para integral.



Capitulo 5

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo no Brasil, principalmente no ensino basico, sofreu significativas
modificagdes nos ultimos anos. Questdes relacionadas a estrutura curricular e ao
tempo de permanéncia do aluno sdo os assuntos mais debatidos na atualidade.

Porém, o ponto central € melhorar o desempenho académico dos alunos.

Mensurar o desempenho do aluno, entretanto, ndo é tarefa facil, uma vez que,
em diversos estudos, os fatores que o impactam sédo de natureza multipla, denotando
gue aspectos institucionais nédo séo suficientes para produzir melhorias (Agasisti, leva,
& Paganoni, 2017; Cabane, Hille, & Lechner, 2016; Heers et al., 2014; Piopiuniki,

2014).

Estruturas curriculares diversificadas no ensino demonstraram retornos
positivos sobre o desempenho académico — por exemplo, as atividades
extracurriculares, como esporte e musica. O reflexo disso € um aumento do
desempenho social e profissional na vida adulta (Agasisti, leva, & Paganoni, 2017,

Cabane, Hille, & Lechner, 2016; Morés et al., 2018).

Apesar de haver diversos fatores influenciando o desempenho escolar, em
geral, os autores da educacao discutem a importancia de um curriculo amplo para o
desenvolvimento do individuo, debatendo, ainda, questdes relacionadas a recursos e

visOes ideoldgicas (Araugjo, 2015).

Uma das discussdes na literatura sobre gestdo da politica educacional diz
respeito, principalmente, a necessidade de se promover um processo de ensino que

envolva varias dimensdes do aluno. Nessa perspectiva, destaca-se a ampliacao da
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carga horaria do ensino (Cavaliere, 2009). Tal estratégia constitui uma das metas do
Plano Nacional de Educacéao (Ministério da Educacéo, 2014) para promover avangos
que permitam diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as

oportunidades de aprendizagem (Zanardi, 2016).

Diante disso, esta pesquisa verificou o desempenho escolar dos alunos
atendidos na modalidade de ensino integral. Utilizando o método diff-in-diff com
escore de propensdo em uma amostra de 4.855 observacdes referentes aos anos de
2015 a 2018, foi possivel detectar a diferenca, no que tange ao desempenho
académico, entre os alunos que estdo em tempo integral em comparagdo com 0s
atendidos em tempo regular. O trabalho se propds, adicionalmente, a mensurar se a

escola em tempo integral reduz a reprovacgao e a progressao escolar.

No modelo diff-in-diff, utilizando-se o Propensity Score Matching, o resultado
confirma a hipotese Hi, a saber, a escola em tempo integral tem impacto médio de

0,269 pontos sobre a nota dos alunos (Tabela 7).

O método efeito marginal traz os resultados relacionados a hip6tese Hz, ou seja,
relacionados a progressao. Os resultados para o modelo logit demonstram a direcao
do sinal, ou seja, sugerem probabilidade negativa e significativa de o discente em
tempo integral reduzir a progresséo, nao rejeitando a hipotese nula (Tabela 8). Ja para
a hipotese Hs, ndo houve significAncia estatistica (Tabela 9), enquanto na Hs a
probabilidade de aprovacdo se eleva cerca de 8,02% (Tabela 9). Tais resultados

justificam os investimentos realizados no ensino de tempo integral, portanto.

No que diz respeito a limitacdes, pode-se mencionar a disponibilidade de dados
em formato pdf, razdo pela qual a composicdo do banco de dados foi realizada
manualmente. Isso porque as informacdes sobre a trajetoria escolar, por questdes

legais, sao sigilosas, de acesso restrito ao corpo técnico-administrativo das escolas.
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Para pesquisas futuras, sugere-se a realizacdo de estudos que possam
verificar o desempenho dos estudantes de escolas de tempo integral tanto em exames
de ingresso no ensino superior, por exemplo, o Sistema de Selecdo Unificada,
coordenado pelo Ministério da Educacdo, bem como no decorrer dos cursos

superiores por eles escolhidos.
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