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RESUMO

Este trabalho se propbés a identificar as metodologias utilizadas no ensino de
Métodos Quantitativos nos cursos de Ciéncias Contabeis do Espirito Santo. A
analise utilizou o trabalho de Fiorentini (1995) que identifica as tendéncias de ensino
ja ocorridas no Brasil e a partir delas estabeleceu-se trés tipos de metodologias. A
primeira foi denominada tradicional, que tem a atencao voltada para o professor e o
aluno é visto como um depdésito de conhecimento. A segunda € a tecnicista, com o
foco nas técnicas de ensino onde a énfase estd na memorizacao dos procedimentos
na busca de respostas com modelos idénticos ja ensinados pelo professor. A Ultima
€ a construtivista apoiado nos trabalhos de Piaget onde o foco est4 no aluno que
passa a ser visto como ser ativo no processo de ensino/aprendizagem, o que torna o
professor um mediador, um criador, um propiciador de momentos de aprendizagem.
Estas metodologias foram analisadas e comparadas com 0s objetivos delineados
para os formandos em Contabilidade a luz do Curriculo do Contador Global (ONU,
2003) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2005) que apontam para um
trabalho interdisciplinar como forma de melhoria do ensino. Na analise bibliografica
utilizada neste trabalho constatou-se que esta interdisciplinaridade s6 pode ocorrer
na metodologia construtivista. Porém através da analise descritiva dos dados e do
teste ndo paramétrico Mann-whitney, obtidos através de questionarios, constatou-se
que tanto os professores de Ciéncias Contabeis quanto os professores de Métodos
Quantitativos utilizam com maior énfase as metodologias tradicionalista e tecnicista.
Este trabalho conclui que os objetivos esperados na formacéo dos contadores nao
estdo sendo alcangcados no que tange a aprendizagem dos Métodos Quantitativos,
na contextualizacao e na aplicacdo dos conceitos ensinados em sala de aula.



ABSTRACT

The objective of this study is to identify the methodologies used in the teaching of
Quantitative Methods in the Accountancy Courses of Espirito Santo (Brazil). The
analysis is based in the work of Fiorentini (1995) that identifies the trends in teaching
that have already happened in Brazil and from these changes, it established three
types of methodology. The first type of methodology was called traditional, with its
attention centered in the teacher and the pupil is seen as a "knowledge warehouse".
The second is called tecnicista, with its focus in the techniques of teaching that the
emphasis is in the procedure memorization in the search for answers along with
models, which are identical to the ones already taught by the teacher. The last is a
constructivist approach based on Piaget studies and whose focus is on the student
who is seen an active participant in the process of learning which makes the teacher
a mediator, a creator, a a provider of learning moments. These methodologies were
analyzed and compared with the objectives established for the graduates in
Accountancy subject to the Global Accounting curriculum (ONU,2003) and the
National Curriculum Guidelines (MEC,2005) that indicate a inter-discipline work as a
means to improve the teaching. The literature review used for this work showed that
this inter-displinarity can only happen within the constructivist methodology. However,
though the descriptive analysis of the data and the non-parametric test of Mann-
whitney, obtained though a questionnaires it was found that the accounting teachers
as well as the teachers of Métodos Quantitativos use a larger emphasis in the
traditionalist and tecnicista methodologies. This work concludes that the objectives
for the formation of accountants are not being met with regards to the learning of
Métodos Quantitativos, on its contextualization and application of the concepts taught
in the classroom.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contexto

O ensino de Ciéncias Contdbeis no Brasil tem recebido pouca atencdo em
relacdo as pesquisas sobre melhorias no ensino/aprendizagem. Marion e Marion
(2005, p.1) em um artigo sobre a importancia da pesquisa no ensino da

contabilidade afirmam que

[...] o professor de Contabilidade, de maneira geral, constitui uma das
categorias que menos pesquisa na area contabil. Ndo me refiro a pesquisa
de novas descobertas na area profissional, mas sim no que tange ao ensino
da Contabilidade.

Mais escassas ainda sdo as pesquisas sobre a interdisciplinaridade, em
especial o ensino de Métodos Quantitativos que aparece como um dos conteudos de
formacéo basica no Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e tem como principal

objetivo auxiliar na andlise nas tomadas de decisoes.

A matematica deve ser percebida como uma estratégia desenvolvida pela
humanidade ‘para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro
de um contexto natural e cultural. (D’AMBROSIO, apud GOMES,1998, p. 33)

A denominacéo “Métodos Quantitativos” utilizada pelo ISAR/UNCTAD (ONU,
2003) engloba o ensino de Matematica, Matematica Financeira e Estatistica. Este
orgao, apos alguns anos de trabalho, publicou um modelo de plano de estudos de
contabilidade com o objetivo de nortear a formacéo dos profissionais das Ciéncias

Contabeis em ambito mundial.

O plano de estudos do ISAR/UNCTAD (ONU, 2003), juntamente com as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Contabeis (MEC, 2005), aponta

para uma formacéo interdisciplinar, onde os contetdos ensinados facam sentido
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para 0 aluno e para sua formacdo em nivel superior. O formando em Ciéncias
Contabeis deve perceber nas disciplinas cursadas ligacdes entre si e entre a

profissao contabil.

Interdisciplinaridade € um termo novo criado na educagdo, muito tem se
falado sobre ela, mas pouco tem se efetuado. E comum ouvir esse termo nos
corredores das Instituicbes de Ensino, nos congressos de educacao, nas salas de
professores, porém a efetiva aplicacdo ndo ocorre com a mesma intensidade nas
salas de aula. Japiassu e Marcondes (apud MARTINS, 2004, p.2) definem o termo

da seguinte forma

Interdisciplinaridade € um método de pesquisa e de ensino suscetivel de
fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interacao
pode ir da simples comunicacdo das idéias até a integracdo mutua dos
conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacao da pesquisa. Ela torna possivel
a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das estruturas e dos
axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas cientificas.

Sendo os Métodos Quantitativos componente fundamental na grade curricular
do curso de Ciéncias Contabeis, fica claro, apés o conceito de interdisciplinaridade,
que estas disciplinas devem fazer ligacdes diretas com a area de estudo escolhida
pelo graduando. N&o faz sentido um ensino de Métodos Quantitativos fora do

contexto.

O NCSM, National Council of Supervisors of Mathematics, (apud Alves 1999),
sobre as habilidades matematicas para esse novo século, afirma que o ensino de
matematica deve levar o aluno a raciocinar com clareza e fazé-lo reconhecer e
aplicar conhecimentos matematicos nas situacdes por ele vividas, ou seja, a
Matematica ndo deve ser encarada como uma disciplina distante, sem um fim

especifico. O estudante deve ter bem claro o porqué dessa disciplina no curso
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superior que ele escolheu e também reconhecer a importancia dessa disciplina na

sua formacao académica e profissional.

O grande desafio para o professor de Matematica (Métodos Quantitativos)
hoje é ndo mais ensinar uma colecédo de fatos e habilidades a serem memorizadas
ou dominadas para um bloco homogéneo de alunos e sim para um publico cada vez
mais diversificado usando aproximacfes ativas de aprendizagem projetadas para

desenvolver melhor a compreenséo dos assuntos trabalhados (DICKEY,1997).

Discutir o ensino de Métodos Quantitativos no ensino de contabilidade é
discutir a visdo que a instituicdo como um todo — coordenacao, professores e alunos
— tem dessa disciplina e o uso que ela faz do mesmo. No presente trabalho, sera
investigado o perfil do ensino de Métodos Quantitativos no ensino de Contabilidade
nas Instituicbes de Ensino Superior do Espirito Santo como ponto de partida na

busca de uma melhor visualizacdo sobre a importancia dada a essas disciplinas.

1.2 Caracterizacao do Problema

Por ser uma disciplina considerada de alta necessidade pela sociedade, os
Métodos Quantitativos, a iniciar pela matematica aparecem no curriculo escolar
desde os primeiros anos de escolaridade. Essa necessidade se da pelas multiplas
aplicacdes que essa ciéncia oferece aos mais diversos campos de estudo e pelo fato
de se notar a sua presenca em varias situacdes do cotidiano. Entende-se que o
conhecimento matematico € um auxiliador necessario a interpretacdo dos fatos que

ocorrem ao nosso redor (BARBOSA ,1994).

A dificuldade em interpretar esses fatos é acentuada pelo fracasso escolar do

ensino de Matematica. Barbosa (1994, p.2) questiona as altas taxas de reprovacéao
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nas cadeiras de Métodos Quantitativos do ensino superior e as consequéncias
dessas reprovacdes no entendimento quantitativo necessario as outras disciplinas. O
autor revela que a condicdo dos alunos ao chegarem no nivel superior o faz pensar

gque 0S mesmos

nao tiveram ou ndo assimilaram o minimo de conhecimento dos contetdos
necessarios, contelidos estes que, na sua grande maioria, séo repeticdes
do que estudaram.

Um fator responsavel por essa dificuldade esta na falta de preparo dos
professores que durante muito tempo ofereceram um ensino de Métodos
Quantitativos bem distante da realidade que deveria ser percebida pelos alunos.
Esse fator tem inicio na formacado inicial do professor e o acompanha no seu
processo de formacao continuada. Isso implica em um ensino insatisfatério, muitas
vezes baseado apenas no livro didatico. Novas propostas de ensino chegam aos
professores sem uma discussao minima sobre a qualidade e as reais possibilidades
de aplicacdo de acordo com cada realidade e o resultado final ndo contempla as
necessidades do grupo escolar pela falta de profissionais qualificados para instruir,
pela existéncia de concepc¢des pedagdgicas inadequadas e pela falta de condi¢gbes

de trabalho (BRASIL, 2001).

Esse problema acompanha o estudante até a faculdade onde as aplicacdes
matematicas sdo mais requeridas e os mesmos ficam aténitos porque nunca foram
estimulados a pensar matematicamente. Pelo contrario, a maioria vé os Métodos
Quantitativos como um conjunto de regras e formulas a ser decorado com um fim

nela mesmo.

As discussdes sobre o ensino/aprendizagem de Métodos Quantitativos tém
crescido devido a preocupacdo dos pensadores em educacdo matemética em

democratizar o ensino de forma que todos possam ter acesso a ele, porém ainda
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continuam altos os indices de reprovacao nessa disciplina, em especial no ensino

superior.

Esse fato ocorre pois s6 ao ingressarem na universidade € que a maioria dos
estudantes tem o primeiro contato com 0s assuntos matematicos que sO S&o vistos
no 3° grau e nesse instante a falta de qualidade da escola basica aparece, as
deficiéncias surgem, constituindo assim um dos maiores obstaculos a ser transposto

nessa fase do ensino (SILVA, BORGES e NET0O2005).

Os resultados de 2003 do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino -
SAEB/INEP-MEC (BRASIL, 2004), constataram que o desempenho qualitativo dos
alunos da 32 série do Ensino Médio em matemética é extremamente baixo, com
68,8% dos alunos nos estagios de competéncia entre o muito critico e critico,

conforme apresenta o Grafico 1:

adequado muito critico
6,9 6,5

intermediario
24,3

critico
62,3

Fonte: BRASIL (2004)

Gréfico 1: Percentual de Estudantes nos Estagios de Construcdo de Competéncias Matematica
— 32 Série Ensino Médio (Brasil) — Saeb 2003 em %

Segundo o SAEB (BRASIL, 2004) os alunos que se encontram nos estagios
muito critico e critico, aproximadamente 2/3 dos estudantes brasileiros, apresentam
niveis de aprendizagem matematica aceitdveis apenas para a 42 série do ensino

fundamental. As competéncias desses niveis sdo apresentadas a seguir:

Muito Critico: N&o conseguem responder a comandos operacionais
elementares compativeis com a 3a série do E.M.(construcado, leitura e
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interpretacdo gréafica; uso de propriedades de figuras geométricas planas e
compreenséo de outras funcoes).

Critico: Desenvolvem algumas habilidades elementares de interpretacédo de
problemas, mas ndo conseguem transpor o que estd sendo pedido no
enunciado para uma linguagem matematica especifica, estando, portanto
aguém do exigido para a 3a série do E.M. (construcdo, leitura e
interpretacdo grafica; uso de algumas propriedades e caracteristicas de
figuras geométricas planas e resolucdo de fungdes logaritmicas e
exponenciais) (SAEB,2003, p. 39).

Esse desempenho dos alunos em 2003 ndo é atipico, o Grafico 2 apresenta

os resultados dos anos anteriores e é facil notar que a qualidade de ensino esta

diminuindo causando um fracasso escolar ainda maior.
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Gréfico 2: Média de Desempenho em Matematica na 32 série do Ensino Médio no Brasil

Os dados apresentados comprovam a realidade vivida com os alunos que

ingressam no ensino superior que necessitam logo no inicio de cursar disciplinas de

Métodos Quantitativos. Os efeitos dessas deficiéncias podem ser observados na

propria estatistica de aprovacdo nessas disciplinas. Na Universidade Federal do

Ceara, ndo chega a ultrapassar 33% dos alunos matriculados em cada semestre

(SILVA, BORGES NETO, 2005).
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As aulas de Métodos Quantitativos baseadas em procedimentos mecanicos,
retratam alunos que aprendem por reproducéo e imitacao. Estes alunos sao levados
a criar aversao por estas disciplinas, haja vista que elas, desenvolvidas desse modo,
nao fazem ligacdo alguma com a vida do aprendiz e néo o instiga a pensar, nem a

desenvolver o raciocinio.

No entanto ocorre também porque a Matematica que eles recebem na escola
é diferente daquela adquirida no cotidiano. Os assuntos tratados ndo valorizam a
carga de conhecimento de vida que eles carregam, pelo contrario, apenas
desprezam as informacfes externas (CARAHER, 1988). Tudo isso em nome do
cumprimento de um curriculo ultrapassado, abstrato, baseado em uma formalizacéo

h& muito tempo proposta.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
2001), no mundo contemporaneo, € necessario tomar as mais variadas decisoes e
analisando os mais variados tipos de situagbes. As aulas baseadas somente na
memorizacdo de conceitos e formulas soltas ndo mais preparam individuos para

atuarem nesta nova realidade.

Os parametros ainda ressaltam que o aluno deve desenvolver a competéncia
para resolver problemas de qualquer natureza: compreender uma situagéo, analisar
e selecionar os dados, mobilizar conhecimentos, formular estratégias de maneira
organizada, verificar e refletir sobre os resultados. Para isso é preciso apropriar-se
dos conceitos e procedimentos mateméaticos para saber aplica-los em situacdes

novas.

Historicamente os conteddos em Métodos Quantitativos chegam isolados,
sem relacdo alguma entre si ou com outras ciéncias e sem aplicabilidade em algum

contexto real.
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Assim, é fundamental que tais conceitos e procedimentos sejam trabalhados
com total compreensdo de todos os significados associados a eles. Os conteudos
devem ter relevancia social, propiciando conhecimentos basicos essenciais a
qualquer cidadao, do contrario, a sua visdo se tornara limitada fazendo com que ele
nao perceba que os Métodos Quantitativos sdo um conjunto de conceitos inter-

relacionados, que Ihe permite resolver um conjunto de problemas.

A necessidade de se oferecer um ensino de Métodos Quantitativos vivo e
dindmico se faz necesséario a todos os cursos onde este aparece como uma
ferramenta de auxilio aos mais diversos propositos. Neste trabalho pretende-se
observa-lo no curso de Ciéncias Contabeis a fim de responder os seguintes

questionamentos:

e As metodologias de ensino utilizadas pelos professores de
Métodos Quantitativos nos cursos de Ciéncias Contabeis se
engquadram nos objetivos do Curriculo do Contador Global e das

Diretrizes Curriculares Nacionais?

« As metodologias de ensino utilizadas pelos professores de
Ciéncias Contabeis quanto ao uso dos Métodos Quantitativos se
enquadram nos objetivos do Curriculo do Contador Global e das

Diretrizes Curriculares Nacionais?
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1.3 Objetivos da pesquisa

1.3.1 Objetivo geral

Tendo em vista os problemas apresentados, o objetivo geral dessa pesquisa
é identificar quais sdo as metodologias utilizadas no ensino de Métodos
Quantitativos no curso de Ciéncias Contdbeis e compara-las com o0s objetivos
tracados pelo Curriculo do Contador Global e pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais.

1.3.2 Objetivos especificos

e ldentificar as metodologias de ensino utilizadas pelos professores que
lecionam as disciplinas de Métodos Quantitativos no curso de Ciéncias

Contabeis das Instituicdes de Ensino Superior do Espirito Santo.

» Identificar as metodologias de ensino utilizadas pelos professores de
Contabilidade quanto ao uso de Métodos Quantitativos nas Instituicbes de

Ensino Superior do Espirito Santo.

e Comparar as metodologias de ensino utilizadas com os objetivos identificados
pelo Curriculo do Contador Global e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

para os cursos de Ciéncias Contabeis.
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1.4 Justificativas

As funcdes do contador contemporaneo requerem dele uma visdo analitica
mais aprofundada e para que isso ocorra torna-se necessario trabalhar essa visao
desde a sua formacéo académica para que 0 mesmo possa entrar no mercado de

trabalho e/ou se aprofundar nas pesquisas cientificas sem grandes dificuldades.

O aluno deve nao so reter conhecimentos adquiridos nos bancos escolares,
deve aprender a notar o conhecimento ao seu redor e buscar por ele na sua
formacéo continuada que perpassa o tempo da faculdade. Isso s vai ocorrer se ele

for preparado para tal.

Os Métodos Quantitativos aparecem nesse contexto como um auxiliador
dessas analises requeridas ao contador. Compreender 0s conceitos matematicos e
aplica-los de forma coerente sera um diferencial e isso deve ser apresentado ao
aluno com qualidade, com riqueza de exemplos. O contador deve perceber a
necessidade em adquirir essa vivéncia matematica e isso acontecera a partir do

momento que isso for devidamente ensinado.

O ensino de Ciéncias Contabeis tem recebido pouca atencéo por parte dos
professores e pesquisadores e isso vem prejudicando a qualidade do ensino
recebida pelos alunos que hoje sao requeridos a apresentarem diversas qualidades

e competéncias que ndo sao apresentadas durante o seu curso.

Marion e Marion (2005), bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Ciéncias Contabeis (MEC, 2005), quando falam sobre o perfil ideal para o

futuro contador indicam que o0 mesmo deve atender as seguintes especificidades:

e Saber inovar, criar, criticar,
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» Saber encontrar solugdes para 0s novos problemas que surgem diariamente,

» Estar atento as mudancas e disposto a entendé-las pelo seu raciocinio

|6gico/contabil.
* Saber utilizar a Contabilidade como instrumento na tomada de decisdes,

Os autores ainda apontam para as mudancgas necessarias no ensino superior

de Ciéncias Contabeis que necessita de mais pesquisas/pesquisadores.

O Departamento de Contabilidade da FEA/USP, que é [um dos] que mais
pesquisa no Brasil, tem, apenas 2,9% de suas pesquisas na area de ensino
da Contabilidade. (MARION, MARION, 2005, p.4)

A falta de pesquisa nessa area de ensino conduz a contabilidade para um
mecanicismo ja ha muito tempo ndo desejado no meio académico e no mundo do
trabalho. As discussdes sobre a qualidade do ensino devem ocorrer desde o Projeto
Pedagdgico das IES, para que possa atender aos diversos usuarios da informacgéo

contabil. Para isso Marion e Marion (2005, p.7) destacam:

A idéia central do método centrado no aluno é de que os estudantes
deverdo tornar-se ‘pensadores-criticos’ e, assim, 0 processo de
aprendizagem se tornara mais dindmico. Eles deverao desenvolver a
capacidade de auto-iniciativa de descobrimento que permita um processo
de aprendizagem continuo e de crescimento em sua vida profissional.

Percebe-se a necessidade, para o formando em contabilidade, de
instrumentos de analise que o auxiliem nessa mudanca de postura; do mecanicismo
para o fornecedor de dados relevantes aos tomadores de decisdes. Acreditamos ser
os Métodos Quantitativos os instrumentos mais eficazes a serem obtidos nesse novo

processo.

Existem diversos escritos sobre os problemas no ensino de Contabilidade,
porém sao escassos agueles que procuram ver o ensino de Métodos Quantitativos

como um fator de real importancia para a melhoria do ensino de Ciéncias Contabeis.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Introducéao

Este capitulo tem por objetivo fazer um levantamento teérico sobre o
ensino de Métodos Quantitativos e sobre ensino de Contabilidade a fim de dar base
aos estudos sobre a necessidade de um ensino de Métodos Quantitativos de

qualidade no curso de Ciéncias Contabeis. Sera dividido em trés partes.

Na primeira parte, é feito um levantamento historico sobre as
mudancas curriculares ocorridas no ensino de Contabilidade e sobre as tendéncias
de ensino/aprendizagem de Métodos Quantitativos ocorridas durante essas

mudancas.

Na segunda parte € apresentado o curriculo para o curso de Ciéncias
Contabeis baseado no curriculo das Organizacdes das Nacbes Unidas, sendo a
mudanca mais atual nas propostas pedagogicas para o ensino de Ciéncias

Contabeis, e a presenca dos Métodos Quantitativos nesse novo curriculo.

Na JdUltima parte sdo apresentadas as idéias pertinentes a
interdisciplinaridade e como estas idéias estdo ligadas as tendéncias de ensino, ao
curriculo do contador global e as diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de
Ciéncias Contabeis, com o objetivo de nortear a construcao do perfil desejado para o
graduando, mostrando a necessidade de uma formacdo em Métodos Quantitativos

mais eficaz.
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2.2 Mudancas Curriculares Ocorridas no Ensino de Contabilidade e as

Tendéncias de Ensino/Aprendizagem de Métodos Quantitativos

2.2.1 Ensino de Contabilidade e de Métodos Quantitativos no Brasil de

1902 a 1946

Segundo Penteado citado por Schimidt (2000, p.20), com o objetivo de

aliar ao desenvolvimento agricola o inicio da expansdo industrial, com a
necessidade habilitar e criar especialistas para, internamente, preencher as
rotineiras tarefas de contabilidade e controle de financas e, externamente,
dotar Sdo Paulo de elementos capazes de articular o desenvolvimento dos
negocios, ampliando fronteiras de atuacao.

surgiu em 1902 a primeira escola de Contabilidade no Brasil, na forma de escola de
comércio, a Fundacio Escola de Comércio Alvares Penteado, com o titulo “Escola
Pratica de Comeércio”. O reconhecimento oficial dos cursos ali ministrados, Guarda-
Livros e Perito Contador ocorreu em 09 de janeiro de 1905, pelo Decreto Federal n®

1339 (SCHIMIDT, 2000).

Em 16 de dezembro de 1911 a Revista Brasileira de Contabilidade foi lancada
por intermédio de Francisco D'Auria e Frederico Herrmann Jr. que participaram
ativamente no reconhecimento da profissdo contabil no Pais. O primeiro nimero da
revista trouxe um ensaio José da Costa Sampaio sobre a classificacao cientifica das
contas comerciais sendo considerado um dos primeiros estudos cientificos sobre
Contabilidade produzidos no Brasil. Um artigo a favor dos contabilistas, do ensino e
regulamentacdo da profissdo foi escrito por Raul Vaz, o que demonstra uma

preocupacao inicial com a profissdo contabil (PELEIAS, BACCI, 2004).
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Em 1924 ocorreu o primeiro congresso brasileiro de contabilidade. O objetivo
deste evento foi estudar os assuntos pertinentes a Contabilidade e a profissao,
tendo uma comisséo especifica para trabalhar o tema ensino técnico. O evento
contou ainda com uma sessdo ordinaria que apresentou e discutiu trabalhos

voltados ao ensino da Contabilidade (PELEIAS, BACCI, 2004).

O titulo de contador foi criado oficialmente em 1926 pelo decreto n® 17.329,
para egressos do curso geral e do curso superior de Ciéncias Econdmicas e
Comerciais (NOSSA, 1999). Em 1931 a profissdo de contador e o ensino comercial
foram regulamentados pelo decreto n° 20.158 do Diéario Oficial da Unido (SCHIMIDT,
2000). Somente em 1945 foi instituido o curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais.
Porém a primeira turma de Ciéncias Contabeis e Atuariais sO iniciou em 1949

(MARION, 1998).

O desenvolvimento do curriculo se dava em trés anos com matérias de
Contabilidade, Economia e Administracdo. O curriculo era dividido da seguinte
forma: no primeiro ano eram trabalhadas as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Francés, Inglés (ou Alem&o), Aritmética, Algebra, Geometria e Contabilidade. No
segundo ano, os idiomas continuavam a ser ministrados e em Contabilidade os
alunos aprendiam matérias sobre comércio e finangas, estenografia . J& no terceiro
ano eram estudadas as disciplinas Geografia Econdmica e Comercial, Direito,
Legislacdo Comercial, Economia Politica e Financas, que abrangia desde Estatistica
até Analise do Sistema Monetério, OperagBes de Cambio e Bolsas de Valores

(MARION, 1998).

Nas décadas de 30 e 40 a profissdo contabil tomou um grande impulso com a

exigéncia da assinatura do profissional contabil em livros e documentos das
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empresas através do Decreto Lei no. 21.033/32. Este decreto determinou ainda

outras regras para o exercicio da profissdo contabil (PELEIAS, BACCI, 2004).

O terceiro congresso brasileiro de contabilidade ocorrido em 1934 foi liderado
por Frederico Hermann Junior e se destacou pelas teses apresentadas na busca da
especializacdo, e pela elevacdo do ensino da Contabilidade ao nivel superior

(PELEIAS, BACCI, 2004).

Em 26 de janeiro de 1946 ocorreu a fundacdo da Faculdade de Ciéncias
Econdmicas e Administrativas da Universidade de Sao Paulo, onde foi inaugurado o
curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais com o prazo de quatro anos para 0 curso.
(SCHMIDT, 2000). O seu curriculo foi assim apresentado: Analise Matematica,
Estatistica Geral e Aplicada, Contabilidade Geral, Ciéncias da Administracdo e
Economia no primeiro ano. Matematica Financeira, Ciéncia das Financas,
Organizacdo e Contabilidade Industrial, Contabilidade Agricola e Instituicbes de
Direito no segundo ano. Matemética Atuarial, Organizacdo e Contabilidade Bancéria,
Financas das Empresas, Técnica Comercial e Instituicbes de Direito Civil e
Comercial no terceiro ano. Organizacdo e Contabilidade de Seguro, Contabilidade
Publica, Revisdes e Pericia Contabil, Instituicbes de Direito Social, Legislagdo

Tributaria e Fiscal no quarto ano (MARION, 1998).

Percebe-se a presenca dos Métodos Quantitativos no curriculo de Ciéncias
Contébeis logo no inicio da sua estruturacdo curricular. Durante este periodo o
ensino de Métodos Quantitativos era baseado na tendéncia formalista classica. Os
conteldos quantitativos ainda ndo haviam se reunido para formar a disciplina
Matematica. Eles eram trabalhados de forma separada, dissociada e o ensino era

voltado exclusivamente para o professor.
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2.2.1.1 Tendéncia Formalista Classica

Até o final da década de 50 o ensino de Métodos Quantitativos baseava-se no
modelo euclidiano que se caracterizava pela sistematizacao logica do conhecimento
matematico a partir dos elementos primitivos (definicdes, axiomas e postulados) e tal
sistematizacdo era expressa através de teoremas e corolarios que eram deduzidos
através destes elementos primitivos. Apds esta apresentacdo completa € que

apareciam os exercicios de aplicacao.

Havia nessa época uma preocupacdo em fazer justificacdes, argumentacoes,
isto €, demonstrar logicamente. Nessa tendéncia tinha-se como principal finalidade o
ensino de matematica para o desenvolvimento do espirito, da disciplina mental e do

pensamento I6gico dedutivo (FIORENTINI, 1995).

O ensino nessa tendéncia foi acentuadamente centrado no professor e no seu
papel de transmissor e expositor do contetudo através de desenvolvimentos teoricos
na lousa. A aprendizagem do aluno era considerada passiva, consistia na repeticao
dos raciocinios e procedimentos ditados pelo professor ou pelos livros. O papel do
aluno se resumia em copiar, repetir, reter e desenvolver nas provas o0s

conhecimentos do mesmo modo que recebeu do professor.

A aprendizagem matematica era privilégio de poucos e dos “bem dotados”
intelectual e economicamente, para as classes menos favorecidas, privilegiava-se o
calculo e a abordagem mais mecanica e pragmatica da matematica. Foi nessa
época que a Aritmética, a Algebra, a Geometria e a Trigonometria foram unificadas

em uma so ciéncia: a Matematica (FIORENTINI, 1995).
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Segundo D Ambrésio citado por Zaindan (2005, p.3) essa ainda € a tipica
aula de Métodos Quantitativos onde ndo existe nenhuma interacdo entre a triade
professor/aluno/saber, em que ao primeiro, o professor, € dada a incumbéncia de
transmitir o conteido de forma que o aluno possa repeti-lo nos exercicios e nos
testes. O ensino em moldes tradicionais, ainda segundo o autor, leva os alunos a

acreditarem

gue aprender matematica € aplicar regras transmitidas pelo professor, que a
matematica foi descoberta/criada por génios e representa conceitos
verdadeiros e estaticos, utilizam-se mais da matemética formal do que de
suas proprias intuicdes, de maneira que lhes falta flexibilidade e coragem
para enfrentar situacdes novas. Também destaca que o professor, em geral,
acredita na matematica como um corpo de conhecimentos acabado e
polido, que o aluno aprendera melhor se tiver acesso a muitos contetdos e
se fizer muitos exercicios.

Conclui-se que o ensino de Métodos Quantitativos nessa €poca no curso de
Ciéncias Contabeis pouco se preocupava em contextualizar problemas de cunho
econdbmico. Os Meétodos Quantitativos assumiam assim uma postura de
distanciamento sem alguma aplicacédo que facilitasse o entendimento do aluno o que
prejudicava em muito o seu aprendizado pois recebia os conhecimentos em

compartimentos separados, como se cada um nao tivesse ligacdo com 0s outros.

2.2.2 Ensino de Contabilidade e de Métodos Quantitativos no Brasil de

1946 a 1992

A partir de 1946 ocorreu no Brasil um grande crescimento quantitativo dos
cursos de Ciéncias Contabeis, porém o0 mesmo crescimento ndo se viu em termos
gualitativos. Nossa (1999a) afirma que ex-alunos e profissionais liberais sem
experiéncia ou formagdo pedagogica ocuparam as salas de aula deteriorando o

ensino de Contabilidade. Nesse tempo ndo houve nenhuma discusséo significativa
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em termos de melhorias na qualidade de ensino 0 que veio a acontecer somente em

1992.

O Grafico 3 ilustra o crescimento do numero de cursos de Ciéncias Contabeis
no Brasil que segundo ludicibus e Marion citado por Nossa (1999a) proliferaram o

ensino muitas vezes visando apenas o lucro.
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Fonte : Nossa (1999a), MEC (2005a)

Gréfico 3: Numero de cursos de Ciéncias Contabeisn o Brasil
Em 1968 com a nova reforma curricular ocorreu a criagdo do curriculo minimo
dividindo o curriculo do curso de Ciéncias Contdbeis em ciclo de formacédo basica
com as disciplinas Matematica, Estatistica, Direito e Economia e ciclo de formacéo
profissional que era composto por Contabilidade Geral, Contabilidade Comercial,

Contabilidade de Custos, Auditoria e Andlise de Balangos, Técnica Comercial,

Administracdo e Direito Tributario (MARION, 1998).
A criacdo dos curriculos minimos teve por objetivos:

e Reduzir o custo de transferéncias entre as instituicbes de
localidades diferentes, ou seja, uma disciplina componente do
curriculo minimo cursada com aproveitamento numa instituicdo
regular era reconhecida automaticamente na instituicdo de destino
dependendo da variagao da carga horaria, de até 25%,

e Fornecer um diploma para o exercicio profissional com base na
legislacao vigente;

e Permitir uniformidade da duracdo dos cursos, estabelecendo
tempos minimos e maximos para as graduagoes;
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« Determinagdo de normas gerais, validas em todo pais assegurando
aos estudantes oportunidades iguais em virtude desses terem
acesso ao mesmo curriculo, com a mesma duracdo e as mesmas
normas (PEREIRA et al, 2005, p.3 e 4)

Ainda segundo Pereira et al. (2005) os curriculos minimos engessaram 0S
Projetos Politicos Pedagdgicos das Instituicdes de Ensino Superior sob o pretexto de

garantir uma maior uniformidade nos cursos.

Até esse tempo 0 ensino de Matematica jA havia passado por outras trés

tendéncias de ensino que séo destacadas a seguir.

2.2.2.1 Tendéncia Empirica Ativista

Devido as criticas ao formalismo classico da época surgiram no final dessa
tendéncia alguns manuais didaticos em que os conceitos, as férmulas, as regras
apareciam sem justificativas. O importante ndo era mais a formacdo de uma
disciplina mental, mas sim, a instrumentalizacdo técnica do individuo para a

resolucao de problemas.

Nessa tendéncia o professor deixa de ser o elemento fundamental do ensino
tornando-se o orientador o facilitador da aprendizagem. O aluno é o centro da

aprendizagem e passa a ser considerado um ser ativo (SIQUEIRA FILHO, 1999).

O curriculo é organizado de acordo com o interesse do aluno e deve atender
ao seu desenvolvimento psicobiolégico. As atividades s&do desenvolvidas em
pequenos grupos com rico material didatico. Tratava de uma teoria pedagdgica que

considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender.

O que era visto de forma bastante abstrata agora é visto no mundo natural e

material em que vivemos. Essa tendéncia contribuiu ndo s6 para unificar a
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matematica em uma sé disciplina mas também para formular as diretrizes
metodoldgicas do ensino além de ter favorecido o surgimento de livros didaticos com

figuras e desenhos sob uma abordagem mais pragmatica.

Siqueira Filho (1999) destaca algumas caracteristicas didaticas dessa
tendéncia. Nela o aluno aprende fazendo e da pratica parte-se para as
generalizacOes e abstracdes a fim de aprimorar o conhecimento matematico e isso

tudo ocorre através de modelagem matematica e resolucéo de problemas.

2.2.2.2 Tendéncia Formalista Moderna

Com a realizacéo dos cinco Congressos Brasileiros de Ensino de Matematica
(1955, 1957, 1959, 1961 e 1966) e com o Movimento da Matematica Moderna
(MMM) a educacdo matematica brasileira passou por uma intensa mobilizacdo com

objetivo de reformular e modernizar o curriculo escolar.

O MMM foi um movimento de um grande numero de matematicos e

professores brasileiros com 0s seguintes objetivos:

» Unificar os trés campos fundamentais da matematica (Teoria dos

Conjuntos, Estruturas Algébricas, Relacbes e Funcdes);
» Dar mais énfase aos aspectos estruturais e logicos da matematica,

« O ensino de 1° e 2° graus deveria refletir o espirito da matematica
contemporanea. (MIGUEL, FIORENTINI, MIORIM, 1992, apud

FIORENTINI, 1995)

Com isso, pode-se perceber um retorno ao formalismo matematico sob um

novo fundamento: as estruturas algébricas e a linguagem formal da Matematica



34

contemporanea. Enfatiza-se o0 uso preciso da linguagem matematica o rigor e as
justificativas das transformacfes algébricas através das propriedades estruturais.

(KLINE, 1976, apud FIORENTINI, 1995)

O grande desafio da Mateméatica Moderna foi transformar as propriedades
estruturais em conteido. Um bom exemplo esta em uma passagem do livro ‘O

Fracasso da Matematica’, de Moris Kline (apud, SIQUEIRA FILHO, 1999, p. 107):

Um pai perguntou ao filho de oito anos quanto era 5 + 3. A resposta que
recebeu foi que 5 +3 = 3 + 5 segundo a propriedade comutativa. Espantado
tornou fazer a pergunta, dando-lhe outro fraseado:

Mas quantas magas sdo 5 macas e 3 magas?

A crianca ndo compreendeu bem o que “e” significava “mais” e, portanto,
perguntou:

O senhor que dizer 5 magas mais 3 macas?
O pai apressou-se a dizer que sim e esperou ansioso a resposta.

Oh, ndo tem importéncia se fala sobre macas, péras ou livros — disse o
filho; 5 + 3 =3 + 5 em qualquer dos casos.

N&o houve nessa tendéncia grandes mudancas em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem, ja que este volta a ser centrado no professor que expde-
demonstra o contetdo no quadro e o aluno é novamente considerado um individuo

passivo, receptor de conhecimento.

A tendéncia formalista moderna assim como a classica pecou pela forma de
organizacdo e sistematizacdo dos conteudos matematicos. Em ambas a
concretizacdo das idéias ficou em segundo plano. O foco do ensino/aprendizagem
volta-se novamente para o professor e a participacdo do aluno no seu processo de

aprendizagem fica em segundo plano.

No entanto, ha uma diferenca entre os formalismos. A classica valoriza a
sequéncia do raciocinio enquanto a moderna valoriza as estruturacdes algébricas

mais atuais (FIORENTINI, 1995).
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2.2.2.3 Tendéncia Tecnicista

Tal tendéncia de origem norte-americana teve como objetivo a otimizacéo das
escolas a fim de torna-las cada vez mais eficientes e funcionais, aponta o0 emprego
de técnicas especiais de ensino e administracdo escolar como solu¢des para os
problemas do ensino. Foi adotada no regime militar p6s-64 que seguia os modelos
de racionalizacdo do sistema de producado capitalista e permaneceu até o final da

década de 70.

Pode-se perceber nessa tendéncia uma sociedade estética, ja que qualquer
interferéncia era considerada uma anomalia. A manutencdo da ordem era
considerada essencial para o progresso. A educacao escolar tinha a funcdo de
preparar o individuo a sociedade, tornando-o capaz e util. A técnica de ensino
desenvolvida por essa corrente € a instrumentacdo programada que da inicio a era
da informatica, direcionada a educacdo. Os conteudos aparecem dispostos em

passos sequenciais (FIORENTINI, 1995).

O tecnicismo mecanicista reduziu a matematica a um conjunto de técnicas,
regras e algoritmos, ndo se preocupando em fundamenta-lo ou justificd-lo. Ele

enfatizava o fazer e ndo o compreender, o refletir, o analisar e o justificar.

A aprendizagem matematica consistia ho desenvolvimento de habilidades e
atitudes e na fixacdo de conceitos, passou a ser estimulada através de jogos e
outros tipos de atividades que facilitam o desenvolvimento de tais habilidades e

atitudes.

Em suma, a tendéncia tecnicista visava desenvolver habilidades e atitudes

computacionais e manipulativas que capacitavam o aluno a resolver exercicios-
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padrdao. Como exemplo, temos o meétodo japonés “Kumon” de aprendizagem

matematica, que é utilizado por muitos cursinhos.

Essa corrente de ensino ndo se centrava nem no professor e nem no aluno,
mas nos objetivos e nas técnicas de ensino que garantem o alcance dos mesmos.
Os conteudos apareciam como regras, macetes. O professor e 0 aluno eram meros
executores de um processo de concepc¢ao, planejamento, coordenacao e controle
que ficam a cargo de especialistas. As possibilidades de melhorias no ensino se
limitavam ao emprego de técnicas especiais de ensino e ao controle/organizacédo do

trabalho escolar (FIORENTINI, 1995).

Indo pelo mesmo caminho estava o ensino de Ciéncias Contabeis onde a
énfase do ensino estava na forma mecanica e técnica de aprender contabilidade.
Mesmo assim, devido as falhas de nivel pedagdgico em relacdo a qualidade do
ensino ja apresentadas, nem essa parte do ensino de contabilidade foi bem

disseminada, como relata Marion (1996, p.29 e 30):

Em média 41% dos estudantes de Ciéncias Contabeis estavam deixando a
faculdade sem dominar adequadamente a técnica de debitar e creditar;
mais da metade dos formandos deixavam o0s bancos escolares
desmotivados diante da profissdo que estavam abracando; cerca de 68%
achavam que nao estariam preparados para assumir a contabilidade de
uma empresa.

O autor ainda relata que as dificuldades encontradas pelos alunos eram
evidenciadas em matérias mais especificas como as Contabilidades Comercial,
Industrial, Pablica e de Custo. Esse fato ocorria pois ainda ndo possuiam o dominio
da Contabilidade Basica. Os alunos ressaltaram também que havia uma énfase
excessiva em escrituracdo no ensino da Contabilidade Geral, a impressao que eles

tinham era de que a profissao se restringia a isto. Ainda aprendiam diversos ajustes
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no balancete, avaliacdo de estoques, métodos de depreciacdo o que o impedia de

ter uma visao objetiva e abrangente da contabilidade e das outras areas de atuacao.

A importdncia da contabilidade como produto final (a relevancia dos
relatorios e sua utilizacdo pélos usuarios) era praticamente esquecida. Isto
gerava certo desinteresse e até desmotivacéo por parte do aluno. E como
se a professora de piano ficasse um ano inteiro ensinando toda a teoria
musical sem sequer mostrar o teclado para o aprendiz. (MARION,1996,
p.15)

O ensino de Métodos Quantitativos e/ou Contabilidade via memorizacdo de
técnicas leva a um aprendizado sem sentido, pois o0 aluno que ndo é estimulado a
fazer ligacbes entre os conteudos aprendidos também ndo fard essas ligacdes

guando estiver fora da faculdade.

2.2.3 Ensino de Contabilidade e de Métodos Quantitativos no Brasil de

1992 a 2002

Segundo Nossa (1999a), a titulacdo dos professores do Curso de Ciéncias
Contabeis em 1997 é menor que a média geral dos outros cursos, fato esse
baseado em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas em Educacao
(INEP). Nessa época o curso de Ciéncias Contabeis apresentava apenas 19% dos
seus docentes com cursos de poés-graduacao stricto sensu sendo que o total de

cursos apresentava 41% dos seus professores com curso de mestrado e doutorado.

As titulagbes dos professores de Ciéncias Contabeis até 1997 sé&o
apresentadas no Grafico 4 onde se pode perceber o pequeno percentual de mestres

e doutores.

Uma outra grande reforma no curriculo do curso de Ciéncias Contabeis

ocorreu em 1992 com a Resolugédo 03/92 que trouxe grandes contribuigcdes para o
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aprimoramento no ensino da Contabilidade no Brasil. Marion (1998, p.6) destaca os

pontos que considera como mais importantes:

- os curriculos plenos seréo elaborados para estimular o conhecimento
tedrico e pratico,

- permitindo o competente exercicio da profissdo com vistas a
atribuicbes especificas que serdo conferidas;

- a validade do diploma em ambito nacional; a assegurar condi¢des
para o exercicio com competéncia e com ética perante a sociedade;

- cada instituicdo de ensino devera definir o perfil do profissional a ser
por ela formada em funcdo das atribuicbes que serdo conferidas e das
peculiaridades e necessidades de cada regido e dos interesses da clientela
discente;

- o curriculo pleno sera elaborado por disciplinas e outras atividades
académicas de forma e atingir o perfil por ela tragado;

- as disciplinas serdo distribuidas em categorias de conhecimento e
obedecerdo aos limites e percentuais de cada categoria de acordo com a
legislacdo em vigor.

70

59%

graduacao especializagao mestrado doutorado

Fonte: NOSSA (1999a)

Gréfico 4: Titulagéo dos professores de Ciéncias Co  ntébeis no Brasil em 1997

As categorias citadas sao:

Categoria | — Conhecimento de formacédo geral de natureza humanistica e
social, abrangendo disciplinas obrigatérias (Lingua Portuguesa, Nog8es de
Direito, No¢des de Ciéncias Sociais e Etica Geral e Profissional) e outras,
obrigatérias e eletivas, a critério da instituicdo (tais como Nocgdes de
Psicologia, Filosofia da Ciéncia, Cultura Brasileira, etc.).

Categoria Il — Conhecimento de formacdo profissional, compreendendo
conhecimentos obrigatérios deformacao profissional basica (Administracdo
Geral, Economia e Direito Aplicado), conhecimentos obrigatérios de
formacao especifica (Contabilidade Geral, Teorias da Contabilidade, Anélise
das Demonstracdes Contabeis, Auditoria, Pericia Contabil, Administracdo
Financeira e Orcamento Empresarial, Contabilidade Publica, Contabilidade
de Custos e Analise de Custos) e conhecimentos eletivos, a critério da
instituicdo (Contabilidade Gerencial, Sistemas Contabeis, Contabilidade
Aplicada, etc.). Em termos de Contabilidade Aplicada sdo sugeridas por
aquela resolucdo disciplinas abrangendo atividades agricolas e pecuarias,
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de seguro, extrativas, sociedades cooperativas, sociedades de previdéncia
privada, instituicdo de previdéncia privada, atividade imobiliaria, entidades
sindicais, sociedades em cotas de participacéo, etc.

Categoria Ill — Conhecimentos ou atividades de formacdo complementar,
compreendendo conhecimentos obrigatérios de formacgdo instrumental
(como Computacédo) e atividades obrigatérias de natureza pratica, a critério
de cada instituicdo (como Jogos de Empresas, Laboratério Contabil,
Estudos de Caso, Trabalho de Fim de Curso, Estagio Supervisionado e
outros) (MARION, 1998, p.6 e 7)

De acordo com Pereira et al. (2005, p.5) a Lei n° 9.131/95 deu abertura ao

processo de criacdo das Diretrizes Curriculares nacionais para os cursos de nivel

superior, cabendo a cada instituicdo, pelo Edital 004/97, enviar propostas de

diretrizes curriculares para os seus cursos. Em 12 de abril de 1999 uma comisséo de

especialistas de ensino de Ciéncias Contabeis, composta pelos professores Dr.

Masayuki Nakagawa, Dr. César Augusto Tiburcio Silva, Dra. llse Maria Beuren e Dr.

Paulo Schimidt, elaborou uma proposta contendo o perfil do profissional a ser

formado em Contabilidade. Em relacdo as competéncias e habilidades desejadas

para o formando em Contabilidade a comissao assim declarou:

1) Ser proficiente:

a) no uso da linguagem contabil com abordagem na teoria da comunicacao
(semidtica);

b) visao sistémica, holistica e interdisciplinar da ciéncia contabil;

¢) na utilizac&o de raciocinio légico e critico analitico com vistas a resolucao
de problemas;

d) elaboracdo de relatérios que atendam as necessidades dos usuarios de
forma eficiente e eficaz;

e) lideranca de equipes interdisciplinares para a captacao, processamento e
disponibilizacdo de dados;

2) Capaz de:

a) desenhar, analisar e implantar sistemas de informacao contabil e controle
gerencial,

b) Exercer com ética as atribuicdes que lhe sdo designadas através de
legislacdo especifica.

O ensino de Métodos Quantitativos passou por outras quatro tendéncias

relatadas a segquir.
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2.2.3.1 Tendéncia Construtivista

O construtivismo surgiu como tendéncia pedagogica a partir dos estudos de
Piaget. Nela o conhecimento ocorre a partir da interacéo/reflexdo do homem com o
meio em que vive. A Matematica passou a ser vista como uma constru¢cdo humana
baseada nas suas estruturas e nas suas relacdes. Segundo Goulart, citado por (
BARBOSA, 1994), a teoria piagetiana atribui um papel primordial a atividade do
sujeito no processo de construcdo do conhecimento, diferente do modelo classico de
intervencdo do professor consiste em explicar como fazer cada calculo, como

resolver um dado problema e também em dizer se esta certo ou errado.

Nessa tendéncia as praticas mecanica e associacionista foram substituidas
por uma pratica pedagogica que visava a construgcdo do pensamento légico-
matematico e/ou a construcdo do conceito de niameros e dos conceitos relativos as
quatro operacdes. Para os construtivistas, 0 conhecimento matematico nao resulta
nem diretamente do mundo fisico e de mentes humanas isoladas do mundo, mas

sim da acdo do homem com o0 meio ambiente e com as atividades.

O construtivismo via a matematica como uma constru¢cado humana constituida
por estruturas e relacdes abstratas entre formas e grandezas reais ou possiveis.
Nesse contexto, o conteudo passa a desempenhar papel de meios uteis, mas nao
indispensaveis, para a construcao das estruturas basicas da inteligéncia (SIQUEIRA

FILHO, 1995).

O importante ndo é aprender determinado conceito, mas sim aprender a
aprender e desenvolver o pensamento l6gico-formal. A teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget € caracterizada por um processo de equilibragdes sucessivas,

onde € possivel identificar diversos estagios ou periodos.
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Cada estagio define um momento de desenvolvimento ao longo do qual a
crianga constréi certas estruturas cognitivas. Segundo Piaget, o
desenvolvimento passa por quatro etapas distintas: o periodo sensério-
motor, o pré-operatdrio, 0 operatério-concreto e o periodo operatério-formal
(DAVIS, OLIVEIRA, 1990, p.35)

Nessa fase o professor estd sempre do lado do aluno, ha uma boa relacéo

entre os dois. Todos discutem sobre o que estao fazendo.

Os estudos de Piaget sé@o voltados para o desenvolvimento da crianca, porém
este processo se estende até a vida adulta, sendo necesséria essa compreensao
para o ensino/aprendizagem em todas as fases da vida escolar. Para o presente
estudo convém afirmar que é na juventude que ocorre o inicio do pensamento
hipotético-dedutivo ou formal, o que possibilita o professor a desenvolver no aluno
0S questionamentos, as identidades, as reciprocidades o que permite partir de uma

solucdo problemas a formalizacdo quantitativa necessaria a sua analise, chegando a

outras aplicagbes (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 2005).

Piaget, citado por (BECKER, 2005), afirma que qualquer constru¢do de
conhecimento envolve construgbes anteriores do sujeito. Estas novas construgdes
tém poder limitado pelo meio fisico que pode acelerar ou retardar ou até mesmo

impedir todo o processo.

Dai a importancia do professor como mediador do conhecimento, tendo a
visdo de que o aluno é um ser ativo no processo de ensino/aprendizagem. Isto
acarreta que o objeto de aprendizagem deve fazer sentido para este aluno o que
implica num ensino interdisciplinar que parta das constru¢des prévias ja adquiridas

pelo aluno e chegue as novas implicacdes requeridas pelo objeto de estudo.

O ideal da educacéo ndo é aprender ao maximo, maximizar os resultados,
mas é antes de tudo aprender a aprender, é aprender a se desenvolver e
aprender a continuar a se desenvolver (PIAGET apud BECKER, 2005, p.
33)



42

Nessa fase de ensino de Métodos Quantitativos tem-se o foco voltado para o
aluno e o0 processo de ensino/aprendizagem passa a se utlizar da
interdisciplinaridade. Os conteudos quantitativos comecam a ser exemplificados de
forma que o aluno compreenda melhor o que esta trabalhado em sala de aula. Foi
Piaget um dos maiores pensadores sobre o conhecimento légico-matematico e,
mesmo nao sendo um ele um pedagogo, as suas idéias influenciaram de forma

indiscutivel a didatica dos Métodos Quantitativos (SMOLE, 2005).

Segundo Smole (2005) até os estudos de Piaget e de seus colaboradores
pensava-se que o aprendizado em Métodos Quantitativos se dava pela repeticdo de
fatos conhecidos pelo professor. Piaget conclui que o conhecimento logico-
matematico € uma construcao do sujeito, no seu interior. O professor ndo transmite
conhecimento enquanto fala e o aluno ouve como nas tendéncias tradicionalistas de
ensino/aprendizagem. O aluno deve “reinventar” o conhecimento partindo das suas

estruturas para obter o significado esperado.

A autora complementa com a observacdo de que o papel do professor
continua sendo muito importante, porém agora, ele deve criar condi¢cdes para que o
aluno aprenda, deve “desafia-lo a pensar por si mesmo, a analisar, a questionar

aquilo que a escola deseja que ele aprenda” (SMOLE, 2005, p. 36).

A importancia dada a interdisciplinaridade é notoria, pois 0 conhecimento nao
se produz sem razdao, ele parte das necessidades do aluno a fim de modificar as
estruturas ja pré-definidas de modo que isso s6 acontece quando ocorre uma
estimulacdo que contenha os conhecimentos pré-adquiridos e o leve a inquirir sobre
novos conhecimentos. Desse modo, os conhecimentos em Métodos Quantitativos
ndo ocorrem de modo linear, mas de aproximac¢des sucessivas entre 0 que ja se

sabe e 0 que se quer aprender (SMOLE, 2005).
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2.2.3.2 Tendéncia Socioetnocultural

Segundo essa teoria 0os alunos vindos de classes menos favorecidas ndo sao
carentes de conhecimentos e de estruturas cognitivas, mas talvez ndo tenham
habilidades desenvolvidas em relacdo a escrita e a representacdo simbdlica. A
escola passa a valorizar os conhecimentos que elas possuem, procedimentos
matematicos nao formais sdo usados como ponto de partida para a aquisicdo do

saber.

Nesse contexto surge a Etnomatematica defendida por Ubiratan D’ambrosio
cujo trabalho se baseia em usar os conhecimentos oriundos dos grupos de trabalho,
sejam eles indigenas, operarios ou um outro grupo qualquer e a partir dele iniciar o
trabalho de construcdo do conhecimento. Nessa tendéncia ocorre uma valorizacéo
da Matematica ndo-académica e ndao-sistematizada, isto é, a Matematica oral,

informal e espontanea. (D’AMBROSIO, 2005)

A visdo do conhecimento matematico passa de um conhecimento pronto,
acabado e isolado do mundo para um saber pratico, relativo, ndo-universal e
dindmico, produzido histérico-culturalmente nas diferentes praticas sociais. Carraher
mostra, por exemplo, que criancas mal-sucedidas na escola ndo sao
necessariamente mal-sucedidas fora dela. Segundo esse autor, as criangcas que

passam por situacdes de compra e venda

[...] organizam suas atividades de resolucdo de problemas em situacdes
extra-classe de acordo com os mesmos principios légico-matematicos em
que precisam apoiar sua aprendizagem de matematica na sala de aula [...]
O que esta constatacdo de suas capacidades revela é a existéncia de
contradicBes na escola — um aluno que sabe somar ndo aprende a somar
(CARRAHER, 1988, p. 175).
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O ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem seriam 0s
problemas da realidade estudados conjuntamente por professor e alunos, ja que
nessa relacdo ha uma troca de conhecimentos entre ambos. A idéia é que nesse
contexto o aluno tenha uma aprendizagem mais significativa e efetiva da

Matematica, pois esta tem agora relagdo com o cotidiano.

2.2.4 Ensino de Contabilidade e de Métodos Quantitativos no Brasil a

partir de 2002

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Ciéncias Contabeis foram homologadas em 09 de maio de 2002 através do Parecer
146/2002 CES/CNE (MEC, 2005) do Ministério da Educacédo (MEC). Nesse parecer
da-se uma énfase maior ao Projeto Politico Pedagogico das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), sendo ele o ponto norteador da organizacdo dos cursos de
graduacédo, priorizando o perfil, as competéncias e as habilidades desejadas ao

formando.

As competéncias citadas por esta resolucao séo:

| - utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias
Contéabeis e Atuariais;

Il - demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil;

lll - elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho
eficiente e eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam os modelos
organizacionais;

IV - aplicar adequadamente a legislacdo inerente as fungdes contabeis;

V - desenvolver, com motivacdo e através de permanente articulacdo, a
lideranca entre equipes multidisciplinares para a captacdo de insumos
necessarios aos controles técnicos, a geracdo e disseminacdo de
informacdes contabeis, com reconhecido nivel de precisao;

VI - exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio das funcdes
contdbeis, incluindo as atividades atuariais e de quantificacdes de
informacdes financeiras, patrimoniais e governamentais, que viabilizem aos
agentes econdmicos e aos administradores de qualquer segmento produtivo
ou institucional o pleno cumprimento de seus encargos quanto ao
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gerenciamento, aos controles e a prestacdo de contas de sua gestdo
perante a sociedade, gerando também informacdes para a tomada de
decisdo, organizacdo de atitudes e construcao de valores orientados para a
cidadania;

VII - desenvolver, analisar e implantar sistemas de informacé&o contabil e de
controle gerencial, revelando capacidade critico-analitica para avaliar as
implicacBes organizacionais com a tecnologia da informacéo;

VIII - exercer com ética e proficiéncia as atribuicbes e prerrogativas que lhe
sdo prescritas através da legislacdo especifica, revelando dominios
adequados aos diferentes modelos organizacionais (MEC, 2005)

Em relacdo ao conteudo curricular o presente parecer enfatiza que o0s

conteudos devem contemplar conhecimentos econdmicos e financeiros, nacional e

internacional, com o objetivo de harmonizar as normas e padrdes contabeis com as

exigéncias da Organizacdo Mundial do Comércio e das peculiaridades das

organizacdes governamentais. Dessa maneira 0os contetudos foram organizados da

seguinte forma:

| - contetdos de Formacao Basica: estudos relacionados com outras areas
do conhecimento, sobretudo Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica,

Il - conteldos de Formacédo Profissional: estudos especificos atinentes as
Teorias da Contabilidade, incluindo dominio das atividades atuariais e de
qguantificacdes de informacdes financeiras, patrimoniais, governamentais e
ndo-governamentais, de auditorias, pericias, arbitragens e controladoria,
com suas aplicacdes peculiares ao setor publico e privado;

Il - conteddos de Formacdo Tedrico-Pratica: Estagio Curricular
Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos Independentes,
Contetdos Optativos, Pratica em Laboratério de Informatica utilizando
softwares atualizados para Contabilidade. (MEC, 2005, p. 15)

As tendéncias de ensino de Matematica que surgem nesse momento Sao

citadas a seguir

2.2.4.1 Tendéncia Historico-Critica

Esta tendéncia ndo apresenta proposicoes e conceitos rigidos, ela tem por

caracteristicas a postura critica e reflexiva em relacdo ao saber escolar, ao processo
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ensino-aprendizagem e ao papel sociopolitico da educacdo. Sobre ela, Geraldi

(apud, FIORENTINI, 1995, p. 31) relata que é

[...] uma construcdo criativa e idiossincratica que o professor produz ao
articular suas visées de mundo, suas opg¢Oes diante da vida, da histéria e
do cotidiano [...] ao processo desencadeado nas aulas (que envolve as
concepcdes de conhecimento vivenciadas e de suas condicdes de
producédo; a selecdo temética e bibliografica; as interacfes constituidas e
as producdes realizadas pelos alunos; a dindmica construida nas aulas; os
materiais e 0s recursos usados; as relacbes de poder e controle que
permeiam esse ensino; [...] as relagBes que estabelece com os demais
componentes curriculares e a proposta curricular ensejada pelo curso; as
relacdes institucionais de que participa; etc)

Sob essa visdo a matematica é entendida como um saber vivo e dinamico
que vem sendo construido historicamente devido aos estimulos externos

(necessidades sociais) e internos (necessidade de ampliacdo de conceito).

Como todo conhecimento a matematica possui Sseus pensamentos e
linguagens proprias, mas essa linguagem matematica tornou-se formal e abstrata
com o passar dos anos distanciando-se dos conteldos dos quais se originou. Nas
tendéncias formalista e tecnicista o tOpico matematico a ser ensinado era iniciado a
partir de definicdes acabadas, dissociadas do processo de formacdo do pensamento
e dessa forma o aluno néo tinha acesso a essa “[...] forma especial de pensamento e

linguagem e, portanto a essa forma especial de leitura”. (FIORENTINI, 1995, p. 32)

Percebendo que os conteldos possuem uma construcao historica, o aluno
tera competéncias de se apropriar do pensamento e da linguagem inerentes a
Matematica, sendo capaz de raciocinar, estabelece relagcfes, justificar, analisar,

discutir e criar (SIQUEIRA FILHO, 1999).

2.2.4.2 Tendéncia Sociointeracionista-Semantica

O suporte psicologico dessa tendéncia vem de Vygotsky.
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[...] Epistemologicamente, fundamenta-se no modo como o0s
conhencimentos, signos e proposigcbes matematicas sao produzidos e
legitmados historiamente pela comunidade cientifica ou pelos grupos
culturais situados sécio-historicamente (FIORENTINNI, 1995, p. 32 e 33).

Nessa tendéncia o professor volta a ser o mediador do conhecimento.
Aprender significa estabelecer relagbes entre fatos e idéias e suas representacdes
(signos). Na sala de aula produzem-se significados e apropria-se de significados
histéricos socialmente produzidos. O professor planeja aulas ricas em significacdes.

Entretanto Pino (apud FIORENTINNI, 1995, p. 33) afirma que:

[...] a significacdo, sendo obra dos homens, traduz as condic8es reais de
funcionamento da sociedade: das suas estruturas de relacdo e das praticas
sociais que decorrem dessas estruturas. Mas, como a sociedade néo é
nem homogénea nem consensual, a producdo da significacdo, embora
convencional, ndo é, necessariamente, consensual e transparente. Isso faz
gue a significacdo atribuida as coisas possa ser, com frequéncia, a
expressdo de visdes e de interesses de grupos restritos. E nesse sentido
gue o0s signos, particularmente os linglisticos, adquirem um carater
ideologico. Como lembra Bahktin, * a palavra € um fendmeno ideolégico por
exceléncia’, justamente porque ela é dita de um lugar preciso.

No Brasil essa tendéncia teve inicio nos anos 90 e teve R. Lins como seu
principal estudioso. Ele elaborou o Modelo Teérico dos Campos Semanticos.
Segundo esse autor, a Matematica é vista como um texto ou um discurso com uma
linguagem propria, constituida historicamente de simbolos que possuem duas faces:
significante (que €é a propria Matematica — um texto) e significado (que € o

conhecimento matematico — as afirmagdes/justificacdes) (FIORENTINNI, 1995)

2.3 O Curriculo do Contador Global

Com o objetivo de servir de referéncia para a qualificagdo dos profissionais
contabeis a fim de que haja um desempenho melhor de suas func¢des, bem como
uma melhor prestacdo de servicos a economia mundial, a Organizacado das Nacgdes

Unidas (ONU) através do ISAR/UNCTAD (International Standards of Accounting and
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Reporting/United Nations Conference on Trade and Development) emitiu em 2003 o
Plano de Estudos Mundial para a Formacédo de Contadores Profissionais a fim de
detalhar & comunidade internacional as esferas técnicas que um estudante deve

dominar para ser um profissional contabil (ONU, 2003).

O ISAR foi fundado em 1982. Esta organizacao vinculada a Conferéncia das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento do Comércio (UNCTAD) tem como objetivo
estudar questdes referentes a Contabilidade e para isto, conta com a participacao de

especialistas de entidades de diversas nacionalidades (PEREIRA, 2005)

A elaboracédo desse plano mundial teve inicio em 1999 com a colaboracgéo
dos membros da Sociedade Arabe de Contadores Publicos, da Associacdo dos
Contadores Publicos Colegiados, dos Contadores Gerais do Canada, da Comisséo
Européia, da FIFEF, do Instituto de Contadores Colegiados da Escdcia, da Junta de
Normas Contabeis da Polonia, da Federacédo Internacional de Contadores e de

representantes de instituicdes docentes e de empresas contbeis internacionais.

O plano de estudos teve por base outros sete planos de estudos nacionais
com a visdo de formar profissionais contabeis de mais alto nivel em todos os paises
do mundo, ndo s6 em paises em desenvolvimento. Os conhecimentos nele relatados
nao contemplam aqueles especificos de cada pais e sim 0s necessarios para se
trabalhar em uma economia interdependente. Com esses conhecimentos existe a

pretensao de que os futuros contadores estejam

em condi¢Bes de aplicar os conhecimentos tedricos nas situacfes praticas
da vida real mediante a obtencao, andlise, interpretacdo, sintese, evolugao
e comunicacao de informacdes (ONU, 2003, p.6).

O ISAR (apud PEREIRA et al., 2005) relata que devido o crescimento de

normas internacionais faz-se necessério a formagcdo de contadores qualificados
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oriundos de um ensino que contemple essas novas especificidades a fim de melhor
qualificar as rela¢des internacionais, facilitando a circulacdo de capital estrangeiro.
Os novos contadores devem estar preparados para atuar neste novo cenario e

devem ser qualificados para garantir o funcionamento eficiente dessa nova estrutura.

Com excecado dos conhecimentos especificos de cada pais, como histéria e
cultura local, a educacéo contabil devera convergir para 0s mesmos conjuntos de
conhecimentos. Riccio e Sakata (2004), sobre a globalizacdo dos curriculos
escolares, destacam a necessidade de adaptacdo dos paises emergentes frente as
alteracdes dos modelos econdmicos. Os autores relatam que as instituicoes
educacionais estrangeiras e brasileiras iniciaram um processo de adaptacéo
curricular através da internacionalizacdo dos curriculos, em destaque esta o
curriculo do curso de Ciéncias Contabeis que vem levantando certas preocupacoes
nos organismos internacionais de Contabilidade como o IFAC, o IASB, e
ISAR/UNCTAD. Essas preocupacdes sao sobre a necessidade de harmonizacao de
conceitos e préaticas contdbeis o que induzird na formagdo um profissional de
contabilidade com caracteristicas similares nos diferentes paises. Os autores
consideram que a proposta feita pelo ISAR/UNCTAD/ONU é a que contém a
estrutura ideal de conceitos a serem ministrados pelas universidades em suas

grades curriculares de Contabilidade.

A proposta que o ISAR (apud PEREIRA et al., 2005, p. 10) apresentou em
1999 continha os seguintes componentes em relacdo a formacdo qualificada dos

futuros contadores:

e Conhecimentos e aptiddes gerais;
» Programa de estudos detalhados para a formacéo profissional,
» Exames profissionais;

»  Experiéncia pratica;
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» Educacéo continuada;
e Sistema de certificacéo.

A finalidade do documento era diminuir as diferengas entre formagdes dos
contadores, aumento a harmonia em relagéo a qualificacao profissional com vistas a
permitir um maior intercambio de servigos contabeis. Pereira et al (2005, p.10 e 11)

apresenta a necessidade desta harmonizacéo, pois considera que

« Enquanto ha normas internacionais que regulamentam a prestacédo dos
servigos contabeis, ndo existem normas aplicaveis aos profissionais que
prestam esses servigos;

* Os avancos obtidos na OMC nas questdes referente a prestacdo de
servicos contabeis ndo detalham os requisitos de formac&o necessarios
a concessao de licencas para essa prestacao;

 As deficiéncias dos sistemas contdbeis apontados em virtude da
deflagracdo das recentes crises financeiras internacionais, aumentaram
a pressao para utilizagdo de normas internacionais de contabilidade.

Sobre a necessidade de uma formacdo global, Nossa (1999b) destaca a
expectativa da adocédo de uma norma de educacéo contabil internacional e a criacédo
de um curriculo que servira de referéncia para a formacédo do contador em todo o
mundo. Sobre essa expectativa Carvalho, citado por (Nossa 1999b), comenta que
em relacdo ao Brasil a adocédo do curriculo do contador global podera ter um impacto
maior, talvez com o fim dos cursos noturnos de Ciéncias Contabeis, pois do aluno

sera exigido uma dedicacdo em tempo integral.

Nossa (1999b) aponta para um aperfeicoamento ainda maior dos atuais e
futuros professores dos cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil frente a essa nova

proposta curricular.

A padronizacdo das normas contabeis parece ser inevitavel devido as
expansdes de empresas de diversos setores que hoje ja possuem bases em
diversos paises, necessitando assim de um padrao harmonioso de dados contabeis
para comparacdo e tomada de futuras decisdes. Kwiek (2001) aponta a inevitavel

internacionalizacdo e a globalizacdo dos sistemas de instru¢do para a formacao de
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estudantes “global-competentes”. O autor relata que a internacionalizacdo das
instituicbes de ensino superior pode ser a resposta perfeita aos desafios da

globalizacéo.

Riccio e Sakata (2004) verificaram qual a proximidade dos curriculos de
formacdo contabil praticados em Portugal e no Brasil em relacdo ao curriculo
mundial definido pelo ISAR/UNCTAD/ONU. Para isso eles analisaram as grades
curriculares dos cursos de Ciéncias Contabeis de universidades e instituicoes
portuguesas e brasileiras, comparando-as entre si e com as recomendacdes do
ISAR/UNCTAD. Os autores concluiram que ha uma grande variagdo nos curriculos
com o modelo sugerido pelo ISAR/UNCTAD. No geral, as Universidades Brasileiras
estdo mais proximas do modelo que as Portuguesas, principalmente nas disciplinas

de Contabilidade, porém nenhuma declara estar seguindo um padrao internacional.

Uma outra constatacao é que os conhecimentos de administracdo sédo os que
apresentam uma maior aproximagdo e o que mais se distanciou foi o bloco de
conhecimentos gerais. Um provavel indicativo de globalizagdo curricular seria a
presenca da disciplina Contabilidade Internacional, porém de um total de 1906
disciplinas obrigatérias na América do Sul, apenas 3 referem-se a essa disciplina, 10
a Negécios Internacionais e uma a Economia Internacional, os autores consideram

esse indice muito baixo.

Sobre os conhecimentos e competéncias requeridos para o futuro contador
Nossa (1999b) cita o estudo realizado pela Comissdo das Comunidades Européias
gue investigou as aptiddes necessarias para o emprego e a atividade que concluiu
que no mundo moderno deve existir uma combinacdo equilibrada de saberes

fundamentais, de competéncias técnicas e de aptiddes sociais.
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Segundo o autor os saberes fundamentais adquiridos na educacéo basica
devem constituir o individuo de ferramentas que permitam que este possa continuar
a sua jornada na construcdo do conhecimento de forma mais autbnoma. As
competéncias técnicas possuem identificacdo mais direta com uma profissdo e
podem ser adquiridas em parte na instituicdo de ensino e, em parte, na empresa. As
aptiddes sociais correspondem as capacidades relacionais, o comportamento no
trabalho e as competéncias correspondentes ao nivel de responsabilidade ocupado:
a capacidade de cooperar, de trabalhar em equipe, a criatividade, a procura da

qualidade, o dominio de outras linguas etc.

Nossa (1999b) ainda destaca as conclusdes de ludicibus e Franco que citam
algumas competéncias a serem adquiridas pelo futuro profissional contabil, para que

ele adquira uma visdo mais ampla advinda de uma estrutura de ensino adequada

O contador deve extrapolar a técnica de elaboracdo de demonstrativos que
acumulam e fornecem dados. Isso os sistemas de informatica sédo capazes
de fazer e até com maior perfeicdo. O contador deve voltar-se a analise e
interpretacdo desses demonstrativos, gerando informacgdes Uteis para os
tomadores de decisbes. Para isso, torna-se necessario o conhecimento
basico de economia, administracdo e ciéncias afins; firme inclinacéo para
métodos quantitativos em geral, estatisticas e proc essamentos de
dados ; desenvolvimento da habilidade de criar simulagcfes que reflitam os
resultados das varias alternativas para cursos em acéo; ter um bom nivel
cultural em humanidades, e saber mais de uma lingua estrangeira,
principalmente o inglés. (NOSSA, 2005, p.7.grifo nosso)

2.3.1 O Mddulo de Métodos Quantitativos

Em relagdo aos métodos quantitativos aplicados a Contabilidade, Nossa
(1999b), em seu artigo intitulado “A necessidade de professores qualificados e
atualizados para o ensino da contabilidade” destaca o crescimento da necessidade
de um tratamento mais quantitativo aos problemas empresariais, devendo o

contador estar preparado para tal. Esse preparo deve ser iniciado na graduagéo
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tendo as disciplinas de cunho matematico o destaque necessario a sua aplicacao
aos problemas contabeis. O autor também afirma que os contadores ainda né&o
perceberam o ferramental estatistico disponivel para a geracdo de informacdes para
as tomadas de decisfes. Parte desse distanciamento se da por parte da qualificacéo
dos professores sem conhecimentos suficientes para implementar uma postura de
discussdo em sala de aula, sendo necessario professores de contabilidade com

conhecimentos matematicos suficientes para implementa-los a essa ciéncia.

O grande objetivo da utilizacdo de métodos quantitativos € o de entender e
controlar com mais acuracia os fatores criticos de sucesso da empresa e
conduzir os tomadores de decisbes a anteciparem-se aos Sseus
concorrentes e aproveitarem as oportunidades (NOSSA, 1999b, p.8)

Segundo ludicibus, citado por (Nossa 1999b, p. 8), os conteudos de Métodos

Quantitativos aplicados a Contabilidade podem ser Uteis nos seguintes assuntos:

1. no tratamento de grande massa de dados, na pesquisa indutiva em
Contabilidade;

2. na formulacdo de modelos preditivos de comportamento de custos,
receitas, despesas e resultados;

3. em certos problemas de alocacbes de custos e transferéncias
interdivisionais, intersetoriais e interempresariais;

4. nas formulagBes orcamentarias com distribuicdes probabilisticas; e

5. em decisfes de otimizac&o de resultado ou maximizag&o de custos.

O modulo sobre Métodos Quantitativos apresentados no Curriculo do
Contador Global tem por objetivo mostrar como se calculam e utilizam determinados
instrumentos quantitativos com aplica¢des praticas em empresas, em industria e no
estado. Ao terminar esse moédulo, os alunos deverdo estar em condi¢cdes de (ONU,

2003, p. 12):

= Formular um problema em termos matematicos, resolvé-lo e interpretar
0s resultados,

= Entender e aplicar as técnicas estatisticas, incluindo os métodos de
apresentacao de dados, que séo pertinentes ao meio empresarial,

= Determinar as esferas da contabilidade em que se podem utilizar os
instrumentos e técnicas quantitativas apresentadas nesse maédulo para
situa-los em um contexto e dar exemplos,
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= Entender a utilizagao e as limitagcdes desses instrumentos e técnicas.

Os conhecimentos matematicos destacados pelo Curriculo do Contador

Global (ONU, 2003) sao descritos a seguir.

Operacbes aritméticas basicas que se utiizam na co ntabilidade :
procedimentos aritméticos, poténcias e raizes, logaritmos, porcentagem e
razdes, 0s conceitos de juros simples e compostos e os tipos de taxas de
juros nominais e efetivos, fluxos de caixa, valor presente liquido, taxa interna

de retorno e utilizacdo de computadores para as operacdes aritméticas.

Conceitos basicos de estatistica : conceitos de probabilidade, as leis da
adicdo e multiplicacdo e os diagramas de arvore, distribuicdo normal,
variancia, conceitos de previsao e suas aplicagdes aos problemas de deciséo,
populacdo e amostra, distribuicdo de frequéncias, medidas de tendéncia

central, medidas de dispersao.

Representacfes estatisticas que ajudam a comunicar informacdes :
histogramas, diagrama de setores, ogivas, pictogramas, poligonos de

frequéncia e curva de Lorenz.

Utilizacdo de computadores para gerar representacbfe s estatisticas de

dados .

Modelos de decisdo matematicos para representar as relacbes entre os
elementos correspondentes a uma situacdo dada e det  erminar os efeitos

nas condicdes externas e internas

Fundamento do célculo de probabilidades : conceitos basicos de
probabilidade, regras basica de calculo, regras de probabilidade, distribuicéo

de probabilidade.
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* Distribuicdo de probabilidade : distribuicdo binomial, distribuicdo de

probabilidades continuas, distribuicdo de probabilidades normais.

* Amostra e distribuicbes amostrais : desenho de amostras, estatisticas das

amostras, distribuicdo amostral de x, distribuig&o t.

» Estimac0Oes estatisticas: propriedades dos estimador es, estimacao por
intervalos, determinacdo do tamanho da amostra, apl icacbes em

auditoria .

» Verificacdo de hipodteses : conceitos béasicos de verificagdo de hipoéteses,
provas de hipOteses sobre a mediana, provas de hipoteses sobre a

proporcao, estimacao por intervalos e verificacdo de hipéteses.

* Regressao, correlacdo, regressdo multipla, numeros indice e séries
cronoldgicas : regressao linear simples, correlacdo, teste do modelo, analise
da regressao, regressdao multipla, exame das hipbéteses da regressao,

nameros indice e séries cronoldgicas.

» Teoria da deciséo estatistica : regras da probabilidade e regras de Bayes,

arvores de decisao e probabilidades.

» Matrizes e programacdo linear : matrizes, desigualdades lineares graficas,
modelo de programacao linear, analise e sensibilidade gréfica, utilizacdo de

computadores em programacao linear, ndo linear e em nameros inteiros

Esse conjunto de conhecimentos em nada fara sentido se as Instituicdes de
Ensino superior ndo estiverem preparadas para aplica-lo de forma interdisciplinar,
fazendo com que o conhecimento chegue a sala de aula de maneira mais completa,

mais interligado com as outras disciplinas e com as aplicacfes extra-classe.
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Em um artigo sobre as mudancas no ensino de Contabilidade Gerencial,
Nossa e Mazoco (2001) consideram que o ensino de caracteristica tradicional, até
hoje adotado em sala de aula, torna improdutivo o tempo em sala de aula, pois uma
das partes, o aluno, ndo possui uma participacdo efetiva no processo de
ensino/aprendizagem. O objetivo do artigo foi de tornar o conteudo da disciplina
Contabilidade Gerencial mais produtivo, eficiente e atraente de modo a leva-lo a

aplicacoes fora de sala de aula, saindo do mecanicismo sem aplicabilidade pratica.

Pode-se mudar o foco do artigo e aplica-lo as demais disciplinas, em especial
aos Métodos Quantitativos, para que o conjunto de conhecimentos adquiridos pelo
aluno tenha forma, sentido amplo e que este seja compreensivel em todo processo

de formacé&o do futuro contador.

As mudancgas proclamadas, desejadas e necessarias para a subsisténcia
competitiva das organizacdes terdo sucesso se forem nucleadas na
valorizagcdo do ser humano. O resultado sera melhor e de menor impacto se
a consequéncia natural gerar satisfacdo nas pessoas e por conseguinte nas
organizacdes. Considerando que a realizacdo na plenitude é inerente do
homem, essa necessidade encontra amparo por meio da busca na
construcdo do conhecimento (NOSSA, MAZOCO, 2001, p.3)

Acompanhando as discussdes sobre a énfase dada ao ensino de Métodos
Quantitativos a fim de otimizar as informagcbes Contabeis em 1982 o Professor
Sérgio de ludicibus lagou o termo “Contabilometria” como sendo uma area de estudo
da Contabilidade onde os Métodos Quantitativos seriam utilizados na solucdo de

problemas contabeis. (NOSSA, REIS, 2002).

Nossa e Reis (2002), em um artigo denominado “Contabilometria: uma
proposta de ensino para o curso de ciéncias contabeis”, enfatizam que o ensino das
disciplinas de Métodos Quantitativos ndo devem se fundamentar apenas nos

aspectos de formalizacdo matematica, nas demonstracbes de teoremas ou nas
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resolucdes manuais exaustivas dos problemas, pelo contrario, o enfoque deve ser

contabil-gerencial e financas.

As técnicas matematicas e estatisticas devem ser vistas como ferramentas
que, aliadas aos conceitos de mensuragdo contabil e aos instrumentos de
gerenciamento existentes, proporcionem informacdes para 0s processos de
planejamento, controle e tomada de decisdo no ambito da gestdo
econdmico-financeira das empresas... O aluno deve compreender o objetivo
dos métodos quantitativos; conhecer a definicdo dos principais termos
utilizados; ter uma visdo geral de como estes operam algoritmicamente,
como podem ser resolvidos por meio de uma ferramenta computacional e
como podem ser interpretados os seus resultados . (NOSSA e REIS, 2002,
p.3,4).

2.4. Taxonomia de Bloom e as Metodologias de Ensino.

O objetivo deste item é identificar a metodologia de ensino que melhor se
encaixa ao alcance desejado pelo Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Contabeis (MEC,
2005) no que tange o ensino dos Métodos Quantitativos. Vale ressaltar que os dois
documentos ndo definem uma metodologia de ensino como ideal, porém 0os mesmos
documentos deixam alguns indicios que apontam para uma metodologia de ensino

interdisciplinar como ja apresentado nos topicos anteriores.

Bloom, juntamente com uma equipe, construiu uma classificacdo de objetivos
educacionais importantes para o aprendizado do aluno. O estudo é composto por
trés grupos: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. De acordo com este grupo de
pesquisas estes objetivos trabalham como norteadores em sala de aula,
influenciando o trabalho do professor em relacdo ao que se propdem a ensinar aos

seus alunos (ZANETTI, 2001).

Neste trabalho a énfase estara no primeiro grupo, o dominio cognitivo.

O dominio cognitivo [...] inclui aqueles objetivos vinculados a memoria ou
recognicdo e ao desenvolvimento de capacidades e habilidades intelectuais
(BLOOM, 1983, p.6).
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De acordo com Bloom (1983) o dominio cognitivo € composto por seis
categorias hierarquizadas: conhecimento, compreensdao, aplicacdo, analise, sintese

e avaliacao.

O conhecimento é o primeiro nivel do dominio cognitivo e € assim definido por

Bloom (1983, p.171).

Os objetivos a este nivel de conhecimento ddo mais énfase aos processos
psicolégicos da memoéria. O processo de relacionamento também esta
envolvido, no sentido de que uma situacdo de verificacdo de conhecimento
requer a organizacao e reorganizacao de um problema.

Este nivel ainda é subdividido em categorias que serdo apresentadas em
sintese de acordo com Bloom (1983). A estrutura hierarquica, bem como a

numeracéao, se manteve fiel ao trabalho de Bloom.
1.00 CONHECIMENTO

1.10 CONHECIMENTO DE ESPECIFICOS: lembranca de unidades

béasicas de informacéo.

1.11 Conhecimento de terminologia : saber definir termos,

propriedades ou relacoes.

1.12 Conhecimento de fatos especificos:  conhecer fatos importantes

em relacdo a datas, acontecimentos, pessoas etc.

1.20 CONHECIMENTO DE MANEIRAS E MEIOS DE TRATAR COM

ESPECIFICOS: habilidade em organizar, estudar, julgar e criticar.

1.21 Conhecimento de convengdes : conhecer modos de tratar e

apresentar idéias e fendbmenos.

1.22 Conhecimento de tendéncias e sequéncias : conhecer

processos, direcdes e movimentos temporais de fendémenos.
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1.23 Conhecimento de classificacbes e categorias : conhecer as

classes, conjuntos, divisdes e disposicdes de determinado assunto.

1.24 Conhecimento de critérios : conhecer critérios utilizados em

julgamentos de situacoes.

1.25 Conhecimento de metodologia : conhecimento de metodologias

cientificas para tratar determinados assuntos.

1.30 CONHECIMENTO DOS UNIVERSAIS E ABSTRACOES NUM
CERTO CAMPO: conhecer os esquemas de organizacdes de fenbmenos e idéias.
1.31 Conhecimento de principios e generalizacbes : habilidade em

sintetizar idéias.

1.32 Conhecimento de teorias e estruturas : conhecer principios,

generalizacdes e inter-relacdes de determinado fendmeno.
2.00 COMPREENSAO

2.10 TRANSLACAO : habilidade em transformar uma idéia comunicada

para uma outra forma de comunicacao.

2.20 INTERPRETACAO: habilidade em interpretar ou sintetizar uma

comunicacao.

2.30 EXTRAPOLACAO : habilidade em estender direcbes ou prever

tendéncias, determinando novas implicagdes.

3.00 APLICACAO : habilidade de abstrair a partir de situacdes particulares e

concretas.

4.00 ANALISE : habilidade em analisar idéias evidenciando relagdes.
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4.10 ANALISE DE ELEMENTOS : habilidade de identificar elementos

em uma comunicacao.

4.20 ANALISE DAS RELACOES : habilidade de identificar conexdes

entre os elementos de uma comunicacao.

4.30 ANALISE DOS PRINCIPIOS ORGANIZACIONAIS : capacidade

de identificar a organizacéo, a disposicao e a estrutura de uma comunicacao.
5.00 SINTESE

5.10 PRODUCAO DE UMA COMUNICACAO SINGULAR : habilidade

em transmitir idéias ou experiéncias.

520 PRODUCAO DE UM PLANO OU INDICACAO DE UM

CONJUNTO DE OPERACOES: habilidade em desenvolver planos ou operacdes.

5.30 DERIVACAO DE CONJUNTO DE RELACOES ABSTRATAS :

capacidade de generalizar a partir de proposicdes basicas.
6.00 AVALIACAO

6.10 JULGAMENTOS EM TERMOS DE EVIDENCIA INTERNA:

capacidade de identificar falhas estruturais em comunicacao.

6.20 Julgamentos em termos de critérios externos  : capacidade de

identificar falhas em uma comunicacao a partir de critérios externos.

O Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e as diretrizes (MEC, 2005)
pretendem promover o ensino de Ciéncias Contdbeis de modo universal nao
esquecendo as particularidades regionais a fim de que os formandos em
contabilidade estejam aptos em fazer ligacdes entre conhecimentos teéricos e

situacdes praticas da vida real e ainda, em relacdo aos Métodos Quantitativos, saber



61

relaciona-los aos diversos ramos das Ciéncias Contabeis de modo a utilizar os
conceitos como instrumentos que auxiliam na obtencéo, na andlise, na reflexdo e na

interpretacdo de resultados.

Desse modo observa-se a necessidade de uma metodologia de ensino que
utilize como ferramenta a interdisciplinaridade e que alcance todos o0s niveis
propostos por Bloom, pois ndo basta interligar os conceitos entre si e com as
situacdes externas se o aluno néo for direcionado a analisar, compreender, sintetizar

modificar a linguagem, interpretar, avaliar entre outros niveis da Taxonomia.

O trabalho interdisciplinar teve inicio no construtivismo de Piaget com o

objetivo de tornar o aluno participante do seu processo de ensino/aprendizagem.

E notorio que o foco no aluno, e nas suas relagdes com o saber e o ambiente,
permaneceu nas tendéncias posteriores a Piaget, possibilitando incrementos ao
ensino antes ndo totalmente observados como a histéria de vida do aluno por

exemplo.

7z

O termo “construtivismo” é referenciado a Piaget que o utilizou a partir da
década de 60 nas suas publica¢des. O autor utiliza este termo com duas finalidades.
A primeira € de afirmar o papel ativo do aluno na constru¢cdo do conhecimento e a
segunda € de “recorrer a perspectiva genética para explicar a construgdo de

conhecimentos novos no ambito da l6gica, da matematica e da fisica” (SASS, 2005).

Sass (2005) referencia um “construtivismo vygotskyano” que resgata o papel
do professor através da descoberta da zona de desenvolvimento préoximo, que
segundo Vygotsky, citado por (DAVIS, 2005), é a separacdo entre aquilo que o

sujeito ja faz sozinho daquilo que necessita de ajuda para fazer, o que torna o papel
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do professor essencial no processo de ensino/aprendizagem como mediador,

articulador, promotor do conhecimento.

De acordo com Martins (2004, p.2) “o homem caracterizado como sujeito
social é determinado pelos aspectos historicos, econémico, politicos, ético e sécio
cultural no meio em que esta inserido”. Ou seja, ndo se deve encarar 0 aluno em
sala de aula como um objeto onde se deposita 0 conhecimento. O aluno como
sujeito social é provido de uma heranca cultural que necessita ser levada em conta

nos espacos de aprendizagem.

Segundo Japiassu, citado por Martins (2004, p.12),

a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito teérico. Cada vez mais
parece impor-se como uma pratica. Em primeiro lugar, aparece como uma
pratica individual: é fundamentalmente uma atitude de espirito, feita de
curiosidade, de abertura, de sentido da descoberta, de desejo de
enriquecer-se com novos enfoques, de gosto pelas combinacdes de
perspectivas e de convic¢éo levando ao desejo de superar os caminhos ja
batidos. Enquanto pratica individual, a interdisciplinaridade ndo pode ser
aprendida, apenas exercida. Ela € fruto de um treinamento continuo, de um
afinamento sistematico das estruturas mentais. Em segundo lugar, a
interdisciplinaridade aparece como pratica coletiva. No nivel da pesquisa
propriamente dita, ndo pode haver nenhum confronto sélido entre as
disciplinas sem o concurso efetivo de representantes altamente qualificados
de cada uma delas. E preciso que estejam todos abertos ao didlogo, que
sejam capazes de reconhecer aquilo que Ihes falta e que podem ou devem
receber dos outros. Sé se adquire essa atitude de abertura no decorrer do
trabalho em equipe interdisciplinar.

Com base no relato acima de Japiassu a interdisciplinaridade s6 ocorrera em
um ambiente em que todos sdo estimulados a alcancar todos os niveis da
Taxonomia de Bloom. Este estimulo cabe ao professor promover em sala de aula e
também as instituicbes que o regem a comecar pela organiza¢cdo escolar com seus
objetivos descritos no se projeto pedagoégico e vivenciados no cotidiano da escola,
bem como nas organizagcdes superiores como as secretarias de educacdo e até

chegar ao Ministério da Educacao.
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Nessa perspectiva é possivel observar que a pratica interdisciplinar levara a
uma metodologia de ensino onde o foco esta no aluno que deve observar
internamente que existem ligacbes entre as disciplinas que lhe é ensinada.
Enquanto o professor passa a ser o facilitador, o mediador, criando situacdes que

possam levar o aluno a fazer as pontes entre os conhecimentos.

Gadotti (2005, p.5) afirma que ndo existe interdisciplinaridade sem o

construtivismo de tal modo que

A interdisciplinaridade deve ser entendida como conceito correlato ao de
autonomia intelectual e moral. Nesse sentido a interdisciplinaridade serve-
se mais do construtivismo do que serve a ele. O construtivismo € uma
teoria da aprendizagem que entende o conhecimento como fruto da
interacdo entre o0 sujeito e o meio. Nessa teoria 0 papel do sujeito é
primordial na construcdo do conhecimento. Portanto, o construtivismo tem
tudo a ver com a interdisciplinaridade. (grifo do autor)

O autor ainda destaca alguns principios que norteiam 0s projetos

educacionais interdisciplinares:

* “O aluno néo tem tempo certo para aprender. N&o existe data marcada para

aprender. Ele aprende a toda hora e ndo apenas na sala de aula.”

« E o individuo que aprende: “Ent&o, € preciso ensinar a aprender, a estudar,

etc. ao individuo”

e O conhecimento é uma totalidade: “O todo é formado pelas partes, mas nao é

apenas a soma das partes. E maior que as partes.”

* “Acrianga, o jovem e o0 adulto aprendem quando tem um projeto de vida , e 0
conteudo do ensino é significativo (Piaget) para eles no interior desse

projeto.”(grifo do autor)

- Alinterdisciplinaridade € uma forma de pensar.
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Os ensinos do construtivismo de Piaget, das outras tendéncias até chegar em
Vygotsky sobre a aprendizagem levam a educacao para um trabalho interdisciplinar,
mesmo que as tendéncias tenham algumas concepcdes diferentes, algumas até
mesmo contraditérias, em um ponto ocorre uma convergéncia, qual seja, o foco no

aluno e nas suas relacoes.

A partir deste ponto, neste trabalho, as referéncias dadas ao construtivismo
serdo pensadas juntamente com as contribuicbes dadas pelas outras tendéncias em
especial ao trabalho interdisciplinar e a visdo do aluno como ser ativo, que tras
consigo uma bagagem historica de conhecimentos e que necessita de um ambiente

propicio que o motive a inquirir sobre novos conhecimentos.

Com a idéia de que € o individuo que aprende, ou seja, a conceituacdo dos
objetos de aprendizagem é feita pelo sujeito e nédo pelo ensino, Piaget, citado por
(BECKER, 2005), declarou que o papel da escola ndo € mais a estocagem de um
acervo cultural da humanidade, “mas a construcdo de estruturas que ampliam a
capacidade de aprendizagem”. O autor ainda destaca que para Piaget o
conhecimento como conteldo deve ser ampliado para um conhecimento como

estrutura para a obteng¢ao de novos conhecimentos.

Esta estrutura pode ser direcionada pela classificagédo de Bloom (1983) onde
o trabalho é direcionado na busca de maiores aprofundamentos chegando ao ponto
de avaliar se a teoria utilizada para entender o fenbmeno é a ideal e ainda, se outras
teorias confirmam o mesmo comportamento ou se contradizem. Porém o emprego
desta estrutura em um ambiente ndo construtivista pode nao ocorrer caso 0
professor ndo perceba as potencialidades de seus alunos e ndo os incentive a nao

s6 conhecer superficialmente cada conceito.
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Becker (2005, p.31) afima que a maioria das estruturas de
ensino/aprendizagem vindas da escola impede a obtencdo do conhecimento-
estrutura. As metodologias de ensino mais praticadas no ambiente escolar séo as de

que

todos podem aprender qualquer coisa desde que oucam atentamente a
exposicao do conteldo, feita pelo professor, e repitam esse conteldo
guantas vezes forem necessarias ... Se isso for feito e a aprendizagem nao
acontecer, ou 0 aluno é acusado de relapso — indolente, preguicoso,
indisciplinado — ou a ‘maquina’ (o cérebro, a mente) deve ter vindo com
alguma falha — genética, certamente.

Desta forma a escola passa a ser um mecanismo de exclusdo, onde aprender
é qualidade para poucos. Fica facil de entender os altos indices de reprovacdo nas
universidades que sao ainda maiores nas disciplinas do grupo dos Métodos
Quantitativos. A contribuicdo dada por Vygotisky a metodologia de ensino
construtivista foi o olhar dado aos aspectos sociais que rodeiam 0s sujeitos da

aprendizagem.

Para Vygotisky, citado por (DAVIS, 2005, p. 38), a aprendizagem é entendida

como

aquilo que é apropriado e internalizado nas relages sociais estabelecidas,
s6 ocorrendo, convém ressaltar, quando os instrumentos e as pautas de
interacdo sdo passiveis de serem apropriados, ou seja, precisam nao estar
muito distantes do real.

Nota-se a necessidade de um ambiente proprio para ocorrer 0
ensino/aprendizagem onde o aluno seja capacitado a internalizar os novos
conceitos. O ambiente escolar por muitas vezes nao dispde para o aluno este
ambiente, derramando sobre ele um fluxo de conteddos sem indagar se o0s
instrumentos utilizados, ou seja, as metodologias empregadas, proporcionardo as

interacOes necessarias para a ocorréncia da aprendizagem.
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2.5 Caso de Aplicacao

Esta secdo apresentara um caso de aplicacdo dos Métodos Quantitativos na
Contabilidade a fim exemplificar e tornar claras as idéias de como essa inter-relacéo
pode ocorrer em sala de aula com os objetivos de enriquecer o trabalho didatico e

despertar o interesse do aluno.

2.5.1 Caso: Sistemas Lineares na Contabilidade Decisorial

Os conteudos Matrizes, Determinantes e Sistemas Lineares fazem parte da
grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis devido as suas aplicagcbes em
pesquisa operacional por exemplo. Nossa e Chagas (1997) em seu artigo sobre o
uso da programacdo linear na contabilidade decisorial fizeram uso das planilhas
eletrbnicas para apresentar as potencialidades dessa ferramenta nas tomadas de
decisdo. Porém percebe-se a necessidade de apresentar os conteddos matematicos
que fundamentam esses estudos e é iSsO que O presente caso se propbe a

apresentar.

Tabela 1: Margem de Contribuicdo dos produtos por u nidade

Produto Margem de contribuicdo unitaria
Anagua R$ 3,00
Baby-doll R$ 5,00
Camisola R$ 8,00

Fonte: Nossa e Chagas (1997)

O exemplo utilizado por Nossa e Chagas foi de uma indastria de lingerie que
produz anagua, baby-doll e camisola, sendo a margem de contribuicdo dos produtos

por unidade estabelecidos na Tabela 1.



As Restricdes a producéo encontram-se na Tabela 2 .

Tabela 2: Restricdes a producéo

67

Item restritivo Quantidade Quantidade requerida pelos produtos
méxima
disponivel Anagua (a) Baby-doll (b) Camisola (c)
Espaco fisico (m?) 5.000 8 2 3
Tecido (m) 8.000 2 8 3
Horas-méaquina 7.000 2 3 8
(hm)

Fonte: Nossa e Chagas (1997)

O problema criado pelos autores pede a maior contribuicdo possivel, isso
ocorrerd com a utilizagdo maxima das quantidades disponiveis. Em linguagem

matematica teremos um sistema linear

8a +2b +3c =5000
2a +8b +3c =8000
2a +3b +8c =7000
A solucao desse sistema linear dara a producao ideal de anaguas, baby-dolls

e camisolas que dardo a contribuicdo maxima obtida por:
Margem de Contribuicdo Maxima = MC 4= 3a+ 5b + 8¢

A fim apresentar as aplicacbes dos conteudos referentes aos sistemas
lineares serd apresentada a solucdo através do escalonamento do sistema, que
segundo Lima et al (2005) obtém-se um sistema equivalente através das operacoes
elementares: “trocar a ordem das equacdes do sistema e substituir uma equacao do

sistema por sua soma com um multiplo de outra equacéo do sistema”.
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Essas operacdes elementares serdao utilizadas no problema proposto por

Nossa e Chagas. As linhas do sistema linear serdo chamadas por L;, L, e Lg

respectivamente.

1) Troca da ordem das equacbes

escalonamento:

2a +8b
2a +3b
8a +2b

2) Substituicdo de L, por (L, — Lj)

2a +8b
-5b
8a +2b

3) Substituicdo de Lz por (Lz — 4L,)

2a +8b
-5b
-30b

4) Substituicdo de L3 por (L3 — 6L1)

-
2a +8b

< -5b

do sistema original a fim de facilitar o

+3c =8000

+8c =7000

+3c =5000
+3c =8000
+5c =-1000
+3c =5000
+3c =38000
+5¢ =-1000
-9c  =-27000
+3c =8000
+5¢c =-1000
-39¢ =-21000

"
ApoOs o escalonamento calculam-se os valores de ¢, b e a através da

resolucéo de equacgdes de 1° grau com uma incognita:

21000 .
¢c = ——=538,5 camisolas
39
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Substituindo o valor de c em L, obter-se-a a quantidade de 738,5 baby-dolls e

utilizando o mesmo procedimento encontrar-se-a a quantidade de 238,5 anaguas.
Portanto a Contribuicdo Maxima sera:

MCna= 3a+ 5b + 8c = R$ 8.716,00.

2.5 Sintese do Referencial Tedrico

Como antes mencionado, este trabalho ndo pretende se aprofundar nos
trabalhos de Piaget e das outras tendéncias, porém as contribuicbes destes s&o
necessarios para o entendimento pedagodgico da relacdo professor/aluno/saber no

processo de ensino/aprendizagem.

Em itens anteriores, onde se desenvolveu o histérico do ensino de Ciéncias
Contabeis e os perfis de ensino de Métodos Quantitativos, observou-se que as
metodologias de ensino se baseavam em uma triade professor/aluno/saber e que
para cada metodologia havia uma énfase maior para determinado ramo, ora o

professor, ora o aluno, ora o saber.

Neste trabalho serd chamada tradicionalista como a metodologia de ensino
onde o foco do ensino permanece no professor e o aluno é visto como uma “urna”
de depodsito do conhecimento. Nesta metodologia pensa-se que a aprendizagem
ocorre através da fala do professor e o ouvir do aluno. Nao existe uma interacéo
entre professor e aluno. De acordo com o trabalho de Fiorentini (1995) as
metodologias que se encaixam neste perfil sGo os ensinos formalista classico e

formalista moderno.
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Uma outra metodologia identificada por Fiorentini (1995) € a tecnicista , onde
o foco do ensino permanece no objeto de estudo. O aluno aprende técnicas,
férmulas, macetes, ficando de lado o entendimento e as aplicacbes dos conceitos. O
papel do professor € mostrar as regras, porém nédo ha o trabalho de explanar como
se chegou a essas regras e onde elas sdo aplicadas. Os conteudos explanados néo

fazem sentido para o aluno.

A terceira metodologia baseada em Fiorentini (1995) é a construtivista , 0
foco do ensino permanece no aluno. Encaixam-se nessa metodologia todas as
tendéncias construidas a partir da contribuicdo de Piaget. O professor passa a ser o
mediador entre o conhecimento e o aluno. Neste perfil o foco encontra-se no aluno
que é visto como sujeito ativo (PIAGET) e provindo de relacbes sociais
(VYGOTSKY) onde cabe ao professor fazer ligacdes entre os conhecimentos pré-
estabelecidos pelo aluno com o novo conhecimento, a fim de fazer pontes de
ligacGes entre outros conhecimentos e abrir portas para novas descobertas por parte

do aluno (interdisciplinaridade ).

O presente trabalho analisard em quais metodologias mais se encaixam 0S
professores de Métodos Quantitativos e os professores de Contabilidade. Esta
analise partira do pressuposto que a metodologia requerida pelo Curriculo do
Contador Global (ONU, 2003) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2005) é
0 construtivista, pressuposto este adquirido pelo referencial tedrico previamente

exposto.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo visa descrever a metodologia de pesquisa aplicada ao
desenvolvimento deste trabalho na busca de coletar, analisar e descrever o objeto
de estudo desta pesquisa, qual seja, o0 ensino de Métodos Quantitativos no curso de

Ciéncias Contabeis.

Nossa (1999) em seu trabalho dissertativo relata a falta de pesquisas
empiricas nos estudos sobre os problemas do ensino/aprendizagem de
Contabilidade. Do ponto de encerramento do seu trabalho até o presente momento

continuam sendo poucos os trabalhos com este enfoque.

Entender como ocorre o desenvolvimento do ensino/aprendizagem contabil é
de vital importancia para o crescimento desta ciéncia. Para isto torna-se importante
observar como as outras areas do conhecimento, neste estudo os Meétodos
Quantitativos, se relaciona com a Contabilidade e como esta relagdo vem sido

desenvolvida na propagacdo do conhecimento contabil.

3.1 Método de Pesquisa

As caracteristicas e 0s propositos deste trabalho recomendam a pesquisa
empirico-analitica, por ter propostas de melhorias no desempenho do processo e por
ser um estudo pratico (MARTINS, 1994, p. 26). Trata-se também de um estudo de
carater descritivo, que segundo Gil (1996) tem como objetivo conhecer mais o
assunto em questdo, tornando-o mais explicito, buscando relacbes entre

comportamentos sociais.
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As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Sao inUmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma das caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o questionario e a observacdo sistematica (GIL, 1996,
p.46)

Para isto, em um primeiro momento, ocorreu 0 processo de elaboragdo da
pesquisa bibliogréfica recorrendo a literatura através de artigos, dissertagdes, teses,
anais de congressos e livros que abordavam o ensino de Métodos Quantitativos e de

Contabilidade.

No segundo momento ocorreu o levantamento de dados através de
entrevistas para a pesquisa tipo qualitativa e questionarios para a pesquisa tipo

quantitativa.

3.2 Coleta de Dados

Com base nas caracteristicas do presente trabalho foi realizada a coleta de
dados primarios através de entrevistas e de questionarios com questdes multipla

escolha.

Os obijetivos direcionados para o ensino de Métodos Quantitativos contidos no
Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Ciéncias Contabeis (MEC, 2005) foram selecionados para

compor a pesquisa e fornecer dados para analise dos dados.

Gil (1999) define a entrevista como a “técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencéo

dos dados que interessam a investigacao”.
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O questionario com questdes de multipla escolha é aquele onde existe uma
pergunta com varias alternativas de respostas, sendo possivel existirem questbes
onde o respondente deve marcar apenas uma alternativa, questdes onde mais de
uma alternativa pode ser escolhida e questdes com espacos abertos para o
informante responder livremente caso ndo tenha encontrado uma alternativa que

melhor represente a sua resposta (MARTINS e LINTZ, 2000).

3.2.1 Entrevista por Pauta

O tipo de entrevista utilizada foi a entrevista por pautas que obedece um certo
grau de estruturacao definida pelo investigador e onde o entrevistado fala livremente

sendo direcionado pela pauta organizada (GIL, 1999)

Para a execucdo da entrevista foram selecionados seis professores, sendo

trés de Contabilidade e trés de Métodos Quantitativos.

Segundo Selltiz, citado por (GIL, 1999, p.117), a entrevista € um instrumento
de coleta bastante adequado na obtencdo de informacdes sobre o que as pessoas

sabem, créem, esperam, sentem ou desejam.

As entrevistas ocorreram de forma individualizada devido a falta de
disponibilidade dos entrevistados estarem em um mesmo local. Os seis
entrevistados, que representam quatro instituicbes de ensino superior distintas, nédo
serdo identificados e serao representados por C1, C2 e C3, para os professores de

Contabilidade e por M1, M2 e M3, para os professores de Métodos Quantitativos.
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3.2.1.1 Roteiro de entrevista

A pauta de cada entrevista contou com quatro tépicos utilizados para
direcionar o dialogo com o0s entrevistados. Esses topicos foram escolhidos e

analisados com base na Taxonomia de Bloom (BLOOM, 1983).
Os topicos direcionadores utilizados na entrevista por pauta foram:
1) Fale sobre a importancia da sua disciplina na grade curricular de C.Contéabeis.

2) Quais sao as habilidades/capacidades adquiridas por seus alunos no final da sua

disciplina?
3) Os objetivos propostos na ementa sao alcancados pelos alunos? Comente.

4) Quais fatores impedem/auxiliam a realizacdo de um trabalho satisfatorio na sua

disciplina?

3.2.1.2 Sujeitos das entrevistas

Para responder as entrevistas foram convidados professores que atuam no
curso de Ciéncias Contabeis. O grupo contou com seis professores, sendo trés de
Contabilidade e trés de Métodos Quantitativos, representando quatro instituicoes de
ensino superior. Os professores nao foram identificados no trabalho, mas receberam
as denominacdes C1, C2 e C3 para os professores de Contabilidade e M1, M2 e M3

para os professores de Métodos Quantitativos.
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3.2.2 Questionarios

Os questionarios foram desenvolvidos para dois grupos distintos, 0s
professores de Métodos Quantitativos e os professores de Contabilidade, antes da
aplicacdo ocorreram um teste piloto onde foram inseridas novas questbes e

excluidas as que nao tiveram um retorno e/ou entendimento satisfatorio.

Na busca de identificar as metodologias utilizadas por estes professores
alguns aspectos foram analisados, quais sejam: as dinamicas de trabalho utilizadas
em sala de aula, os recursos didaticos, a frequéncia de encontros entre o0s
professores dos dois grupos, as abordagens utilizadas em determinados conteudos,
o cumprimento da grade curricular estabelecida pelo Curriculo do Contador Global
(ONU, 2003) para os Métodos Quantitativos e o emprego dos contetudos destas

grades no curso de Ciéncias Contabeis.

3.2.1 Sujeitos das Pesquisas

A regido escolhida para este estudo foi o Estado do Espirito Santo que é
composto de 20 cursos de Ciéncias Contabeis em funcionamento. Para esta
pesquisa foi excluida uma instituicdo devido o recente inicio do curso de graduacéao,
bem como a impossibilidade dos possiveis professores respondentes participarem
da populacéo devido o envolvimento dos mesmos como orientadores neste trabalho.

Isso poderia trazer um viés nos resultados.

Com a finalidade de delinear as metodologias de ensino de Métodos
Quantitativos no curso de Ciéncias Contabeis foram escolhidos dois grupos de

estudos, os professores de disciplinas contabeis, um total de 95 (noventa e cinco
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professores) e os professores de Métodos Quantitativos, um total de 32 (trinta e dois
professores). Para esta pesquisa buscou-se coletar dados de toda a populacéo,
contando com a espontaneidade de todos os respondentes, 0 que nao se tornou
possivel devido a opcao de alguns em né&o participar do trabalho. Para o grupo de
professores de disciplinas contabeis a pesquisa contou com 63% de participacao (60
professores) e para o0 grupo de Métodos Quantitativos obteve-se 75% de

participacao (24 professores).

O primeiro grupo foi composto pelos professores que lecionam disciplinas
contabeis e que tem os Métodos Quantitativos como ferramenta de ensino disponivel
para o desenvolvimento dos conteudos das suas disciplinas, quais sejam:
Contabilidade de Custos, Contabilidade Gerencial, Controladoria, Planejamento e
Controle, Analise das Demonstracbes Contabeis, Administracdo Financeira e
Financas. A escolha destas disciplinas se deu através da analise dos seus objetos
de estudos, bem como em conversas informais com professores/pesquisadores de
Ciéncias Contabeis a fim de limitar o nUmero de pesquisas e aprofundar o estudo

nas disciplinas que mais utilizam os Métodos Quantitativos.

O segundo grupo foi composto pelos professores que lecionam as disciplinas
de Métodos Quantitativos no curso de Ciéncias Contabeis, quais sejam: Matematica,

Matemaética Financeira e Estatistica.

Os questionarios foram enviados a todos os professores das disciplinas. Foi
requerido de cada instituicAo que cada professor respondesse o questionario de
acordo com as disciplinas que lecionava, podendo existir professores lecionando
mais de uma disciplina. O prazo de coleta destes questionarios ocorreu durante todo

0 segundo semestre de 2005 e inicio do primeiro semestre de 2006.
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3.3 O Processo de analise dos dados

A organizacdo e a descricdo dos dados ocorreram de forma quantitativa e
qualitativa. A analise quantitativa ocorreu na busca de “mensurar, ou medir,
variaveis” (MARTINS e LINTZ, 2000). Para isto utilizou-se a andlise descritiva e 0
teste ndo-paramétrico Mann-Whitney para duas amostras para comparar 0S grupos

de professores que utilizam metodologias diferentes.

A andlise qualitativa é definida por Trivifios (1987) uma pesquisa que
descreve 0s processos e 0s comportamentos, que Nnao se preocupa apenas com 0s

resultados e que analisa seus dados indutivamente.

Lidke e André (NOSSA, 1999) apontam gque nas pesquisas qualitativas

0 pesquisador ja deve ter uma idéia mais ou menos clara das possiveis
direcbes tedricas do estudo e parte entdo para trabalhar o material

acumulado, buscando destacar os principais achados da pesquisa.

O método escolhido foi a analise de conteudo, definido por Bardin (Trivifios,

1987, p.160) como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou n&o, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/recepgéo
(variaveis inferidas) das mensagens

Para isto utilizou-se da Taxonomia de Bloom para auxiliar na classificacao dos

objetivos esperados pelos professores em relacdo ao aprendizado de seus alunos.
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4. ANALISE DOS DADOS

4.1 Analise Qualitativa

Um primeiro passo antes de identificar se as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores de Métodos Quantitativos e pelos professores de
Contabilidade estédo de acordo com as propostas descritas no Curriculo do Contador
Global e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Contabeis
é identificar os objetivos esperados; tanto pelos professores, tanto pelos documentos

citados, em relac&o a construcao do conhecimento por parte do aluno.

4.1.1 Andlise Qualitativa : Curriculo do Contador Global

A analise do Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) identificou os seis
niveis da Taxionomia de Bloom e serdo evidenciados a seguir a partir de citagdes

retiradas do documento:

“Formular um problema em termos matemaéticos, resolvé-lo e interpretar os
resultados”. Nesta primeira citacdo € possivel observar os niveis conhecimento,
compreensao e aplicacdo , onde o aluno ndo € chamado apenas para resolver um
determinado problema, mas ser capaz de abstrair, formular, resolver e interpretar um

problema a partir de uma determinada situacao.

“Entender e aplicar as técnicas estatisticas, incluindo os métodos de
apresentacao de dados, que séo pertinentes ao meio empresarial’. Nesta segunda

citacdo é possivel identificar os niveis conhecimento , aplicacdo e sintese, onde o
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aluno além de dominar as técnicas estatisticas deve também ser capaz de aplica-las

e sintetizar os resultados obtidos de situagdes reais.

“Determinar as esferas da contabilidade em que se podem utilizar os
instrumentos e técnicas quantitativas apresentadas nesse moédulo para situa-los em
um contexto e dar exemplos”. Nesta quarta citacdo € possivel identificar os niveis
compreensao , aplicagcdo e andlise, onde o aluno devera ser capaz de fazer inter-

relaces entre os Métodos Quantitativos e a Contabilidade.

“Entender a utilizacédo e as limitacfes desses instrumentos e técnicas”. Nesta
Gltima citacdo € possivel identificar os niveis andlise e avaliacdo, onde o aluno
devera ser capaz de analisar os instrumentos estatisticos e avaliar a sua utilizacao

em situacdes reais.

Em relacédo aos objetivos definidos pela taxionomia de Bloom é perceptivel a
organizacdo do Curriculo do Contador Global em relagcdo ao ensino de Métodos
Quantitativos. A preocupacdo de ndo permanecer nos niveis mais baixos da
classificacdo de Bloom é um fator benéfico para os estudantes de Ciéncias
Contébeis e cabe as instituicdes analisarem as suas posturas didaticas a fim de

alcancar os objetivos citados.

4.1.2 Andlise Qualitativa : Diretrizes Curriculares Nacionais

A analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Contabeis (MEC, 2005) apresentou todos os niveis da Taxionomia de Bloom para os

dominios cognitivos e serdo apresentados pelas citacdes a seguir:

“Utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias Contabeis

e Atuariais”. Nesta primeira citacdo € possivel identificar os niveis da Taxionomia de
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Bloom, conhecimento e compreensao , onde € requerido do aluno o conhecimento
de terminologia e linguagem contabil e a sua utilizacdo em transformar idéias em

uma forma de comunicacéao.

“Demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil’. Nesta
segunda citacdo € possivel identificar o nivel andlise em relacdo a habilidade de
inter-relacionar os conhecimentos contabeis com outros conhecimentos. Também é
perceptivel em relacdo a andlise dos principios organizacionais que estruturam a

contabilidade.

“Elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho eficiente
e eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam 0s modelos organizacionais”.
Novamente é possivel identificar o nivel compreensdo em relacdo a capacidade em
transformar os dados contabeis em outras formas de comunicacdo mais adequadas
para analises mais eficazes. Também identifica-se o nivel avaliacdo pela

capacidade de identificar falhas em um processo a partir de critérios estabelecidos.

“Aplicar adequadamente a legislacdo inerente as funcbes contabeis”. Nesta
citagdo identifica-se a aplicacdo e o nivel analise em relagdo a capacidade de

identificar conexdes entre conhecimentos.

“Desenvolver, com motivacdo e através de permanente articulacdo, a
lideranca entre equipes multidisciplinares para a captacdo de insumos necessarios
aos controles técnicos, a geracdo e disseminacdo de informagfes contdbeis, com
reconhecido nivel de precisdo”. Nesta citacao € possivel identificar os niveis sintese

e avaliacdo em relacdo a habilidade em transmitir idéias ou experiéncias.

“Desenvolver, analisar e implantar sistemas de informagédo contabil e de

controle gerencial, revelando capacidade critico-analitica para avaliar as implicacdes
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organizacionais com a tecnologia da informacao”. Nesta citacdo aparecem 0s niveis
compreensao, aplicacdo, analise e avaliacdo onde do aluno é requerido nédo so6
desenvolver sistemas contabeis, mas participar de todo o processo até a avaliacao e

eventuais mudancas para dar continuidade a novos desenvolvimentos.

As analises dos documentos oficiais utilizados neste trabalho identificaram os
seis niveis da Taxionomia de Bloom, € necessario identificar se esses objetivos
também sao pensados pelos professores de Contabilidade e de Métodos
Quantitativos em relacdo a compreensédo dos alunos em relagédo aos conhecimentos
adquiridos na graduacdo em Ciéncias Contabeis. Para a analise dos professores
foram utilizadas as ementas das suas disciplinas, das provas por eles aplicadas bem

como entrevistas a fim de identificar os seus objetivos didaticos.

4.1.3 Andlise Qualitativa : Professores de Contabilidade

Os professores de Contabilidade que participaram das entrevistas
consideraram as disciplinas que lecionam como muito importante para o graduando

do curso de Ciéncias Contabeis. O entrevistado C1 enfatiza a importancia de

demonstrar a importancia da sistematizacdo dos processos (Entrev. C1,
grifo nosso).

O entrevistado C2 destaca a complexidade do sistema tributario brasileiro,

sendo a sua disciplina importante devido a necessidade de calcular de forma

devida um tributo para ndo acarretar prejuizos a empresa.

O entrevistado C3, em relagdo a importancia da sua disciplina relata que

E de grande importancia tendo em vista a necessidade do profissional
contador possuir uma formacdo abrangente e que contemple todos os
aspectos e modalidades da contabilidade  (Entrev. C3, grifo nosso).
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Foi possivel identificar alguns niveis da Taxonomia de Bloom no discurso dos
professores participantes da entrevista. Em relacdo a sua disciplina o entrevistado
C1 apresentou os niveis conhecimento em relacéo a capacitacdo dada ao aluno em
construir esquemas organizacionais fornecendo assim uma visdo mais abrangente
do fenbmeno em estudo. Também apresentou o nivel compreensdo em relacao a
habilidade em transformar uma idéia em outra forma de comunicacdo através da

sistematizacdo dos processos.

O entrevistado C2 apresentou, em relacdo a sua disciplina, os niveis
conhecimento e aplicacdo . O nivel conhecimento ocorre pela necessidade de
envolvimento do aluno com as minucias do sistema tributario. Ja o nivel aplicacéo

surge da necessidade do aluno em entender como a tributacéo é feita na pratica.

O entrevistado C3 apresentou 0s niveis conhecimento, compreensao e
analise. O conhecimento das unidades basicas de informacédo € o primeiro passo
para uma maior abrangéncia do assunto trabalhado em sala de aula. O nivel
compreensao ocorre pela extrapolagéo das dire¢des indicadas pelo professor C1 a
fim de que o aluno consiga fazer novas relagdes entre os contetdos discutidos em
sala de aula com as outras disciplinas. O nivel analise aparece na necessidade de
relacionar os elementos comunicados na sala de aula com o ambiente politico,

econdmico e social extrapolando os limites da sala de aula.

Em relacdo as capacidades/habilidades adquiridas pelos alunos no final da
disciplina lecionada os professores de contabilidade apresentaram depoimentos
diversos. O entrevistado C1 destaca a organizagdo, criagdo, manipulacéo,
sistematizacdo e avaliacdo dos processos criados e sintetizados organogramas,

fluxogramas entre outros.
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O entrevistado C2 considerou que os alunos poderiam fazer mais construcoes
de novos conhecimentos, porém as dificuldades sociais colaboram para o
desinteresse dos alunos em relacdo ao assunto trabalhado. O entrevistado C2

preferiu ndo listas as capacidades/habilidades adquiridas por seus alunos.

O entrevistado C3 destaca

O conhecimento de como se opera a contabilidade publica e o
entendimento do significado das demonstragdes contabeis publicas
(Entrev. C3, grifo nosso)

Em relacdo as capacidades/habilidades adquiridas pelos alunos pode-se
perceber que os objetivos educacionais esperados pelo entrevistado C1 em relacao
aos seus alunos abrange quase todos os niveis da Taxonomia de Bloom. O aluno é
levado a conhecer os processos de sistematizacdo de comunicacdes, a transformar
(compreensédo ) uma idéia em outra forma de apresentacéo seja ela grafica ou nao,
a analisar se a estrutura da apresentacdo obedece aos principios organizacionais e

a avaliar se o processo criado é satisfatorio para suprir a necessidade criada.

O entrevistador C3 apresentou o nivel conhecimento em seu maior sub-nivel
que é o conhecimento de estruturas onde o objetivo tracado para o aluno é
familiarizar-se com o conhecimento e ser capaz de relaciona-lo com outras

estruturas de conhecimento.

Foi possivel perceber que existe por parte dos professores de contabilidade
entrevistados um maior interesse em n&o apenas transmitir informagées minimas
sobre a sua area de conhecimento. Porém da passagem do interesse para uma
acao efetiva foi possivel identificar algumas dificuldades em relagdo ao pouco tempo

do aluno em se dedicar a sua formagdo académica devido a necessidade de

trabalhar e estudar no periodo noturno.
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Um outro impedimento destacado € o pouco tempo destinado as suas
disciplinas sendo dificil alcancar todos os objetivos listados nas ementas. Os
professores relatam que para cumprir a ementa € necessario correr com a matéria,

porém essa dinamica nem sempre € acompanhada pelos alunos.

Os professores entrevistados também relatam, como um problema, a
dificuldade dos alunos em acompanhar todos os processos de ensino/aprendizagem
trabalhados em sala de aula devido as deficiéncias oriundas das séries escolares
anteriores (ensino fundamental e médio), sendo necessario um tempo maior para

que o aluno compreenda o que foi ensinado.

Nas entrevistas os professores ndo se colocaram suas limitagbes como um
possivel fator limitador. Os entrevistados sempre citaram outros fatores como a falta

de tempo, o aluno ou o sistema.

4.1.4 Andlise Qualitativa : Professores de Métodos Quantitativos

Os professores de Métodos Quantitativos que participaram das entrevistas
consideraram as disciplinas que lecionam como muito importante para o graduando

do curso de Ciéncias Contabeis, porém o entrevistado M1 relatou

Hoje na minha disciplina fagco uma revisdo dos conteddos do Ensino
Médio. Isso ocorre porque a maioria dos assuntos trabalhados eles nunca
nem ouviram falar, € como se eles nao tivessem freqlientado as aulas de
Matematica do Ensino Médio. Quando é possivel, faco aplicagfes daquilo
gue € aprendido com o curso de Ciéncias Contabeis através de exemplos e
problemas de ordem econfmica.

O entrevistado M2 leciona a disciplina Matematica Financeira e em relacdo a

importancia da sua disciplina comentou

E de suma importancia para o contador, pois € nessa matéria que acontece
com mais énfase as relacdbes entre a matematica e os problemas
econdmicos. A matéria da abertura para trabalhos diferentes como o uso de
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planilhas eletrdnicas e calculadoras financeiras o que facilita os célculos
e deixa o aluno prestar mais aten¢&do no assunto em si.

O entrevistado M3, que leciona a disciplina de Métodos Quantitativos,
ressaltou a importancia do aluno aprender a resumir informagdes em resultados
que representam o todo, também a representar as informacdes através de
graficos e tabelas e aplicar esses conhecimentos em problemas reais da

sociedade ou da economia.

Pode-se perceber muitos niveis da Taxonomia de Bloom por tras dos

discursos dos professores entrevistados.

O nivel conhecimento surgiu nos trés relatos em relacdo ao aprendizado das
disciplinas lecionadas. O entrevistado M1 relata que permanece muito neste nivel
devido a falta de conhecimentos anteriores o que lhe impossibilita tratar a sua
matéria a nivel de Ensino Superior e sim a nivel de Ensino Médio. J& os outros
entrevistados relataram que € possivel um maior aprofundamento dos assuntos

trabalhados surgindo assim em seus discursos novos niveis da Taxonomia.

O nivel compreensao foi identificado nos relatos dos professores M1 e M2
onde ambos falaram sobre exemplos de interpretacdo através da habilidade de
sintetizar informagBes e também em utilizar outras formas de comunicacéo e

manipulacéo das idéias trabalhadas.

O nivel aplicagdo foi identificado também nas trés entrevistas onde o0s
professores relatam sobre as tentativas em aplicar os conceitos matematicos em
situacdes concretas. Essa preocupacdo € muito importante para o aluno de Ciéncias
Contdbeis que necessita perceber as relagbes existentes entre os Métodos

Quantitativos e as demais disciplinas ou em situagdes reais.
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Em relacéo as habilidades/capacidades adquiridas por seus alunos no final da

disciplina lecionada o entrevistado M1 destacou

Conhecer ou relembrar os conceitos matematicos ja ensinados no Ensino
Médio, aplicar 0s conceitos matematicos em situacdes reais ligadas ao
curso de contabilidade, interpretar um problema e utilizar a linguagem
matematica para resolvé-lo, utilizar graficos para representar solugées.

Os entrevistados M2 e M3 relataram

Conhecer e utilizar o0s conceitos utilizados na Matematica Financeira em
problemas econémicos, compreender o0s procedimentos e fazer uso das
planilhas eletrénicas e das calculadoras financeiras, transformar dados de
um problema em modos de se ler mais rapido como os fluxos de caixa
(Entrev. M2)

Manipular, ordenar, resumir e interpretar dados estatisticos, construir
tabelas e gréficos, aplicar o que aprendeu em outras situacdes (Entrev.
M3).

Os objetivos esperados pelos entrevistados em relacdo ao aprendizado de
seus alunos ultrapassam o0s niveis iniciais da Taxonomia de Bloom. Além de
conhecer os conteudos trabalhados em sala de aula foi possivel perceber a

preocupacao dos entrevistados em ir além e possibilitar ao aluno a oportunidade de

aplicar, interpretar, transformar e construir o que € aprendido.

O nivel conhecimento aparece em todos os relatos, 0 mesmo acontece com
o0 nivel compreensdo, aplicacdo através da interpretagcdo, manipulacdo e

transformacao dos dados dos problemas e dos conceitos trabalhados.

Os niveis analise, sintese e avaliacdo n&o foram identificados nos relatos
das entrevistas, porém foi possivel perceber o desejo em fazer uso de relagbes entre
0 que é aprendido em matematica, matematica financeira e estatistica com situacdes
reais ligadas ao curso de Ciéncias Contabeis o que permite um melhor aprendizado
para o aluno e a possibilidade de Ihe despertar mais interesse pelas disciplinas das

Ciéncias Exatas.

Os trés entrevistados disseram que concluem as metas estabelecidas pela

ementa das suas disciplinas, porém o professor M1 queixou-se de nao poder dar um
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aprofundamento maior aos conteudos ensinados. Ja o professor M2 relatou que o
tempo para sua disciplina € suficiente pois os alunos fazem uso da calculadora
financeira e este fato faz com que se perca menos tempo com calculos laboriosos. O
professor M2 relatou que o tempo para os alunos absorver o que lhes é ensinado &
curto e que isto ocorre devido as deficiéncias do ensino da matematica do Ensino
Médio.

Um fato interessante retirado das entrevistas dos professores M2 e M3 € 0
interesse dos alunos por essas matérias, Matematica Financeira e Estatistica, devido

ao uso de situacOes reais levadas pelos professores e as vezes até pelos alunos.

Foi possivel identificar nas seis entrevistas que o papel do professor ainda é
superestimado em relacdo ao papel do aluno. Os professores participantes em
nenhum momento indicaram a si mesmos como um fator para o ndo alcance dos

objetivos delimitados.

Os professores entrevistados mostraram-se dispostos a fazer um ensino
diferente, ndo apenas a nivel de conhecimento de fatos especificos como relata a
Taxonomia de Bloom. Isto possibilitaria um trabalho interdisciplinar como foi relatado
através das aplicacdes em situacoes fora do ambiente de sala de aula se ndo fosse
a colocacao de barreiras de impedimento para o desenvolvimento desse processo
relatado pelos professores como o desinteresse dos alunos em aprender devido ao
excesso de trabalho externo, dificuldades de aprendizagem devido aos anos

anteriores de escolaridade.

Sendo o ensino e a aprendizagem fruto das interagcdes entre o professor, o
aluno, o saber e 0 meio ambiente, estes quatro fatores deveriam ser mencionados
pelo grupo entrevistado. O aluno foi citado pela sua falta de motivagcéo e pelo seu

despreparo, assim dito por alguns entrevistados devido a fatores externos. O saber
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também foi mencionado em relacdo aos objetivos e habilidades alcancados. O meio
ambiente foi lembrado através dos problemas do aluno em relacdo ao tempo de
dedicacdo ao mundo do trabalho e outros fatores externos que influenciam no seu
aprendizado. Porém em nenhum momento os professores se posicionaram em
relacdo as suas praticas docentes e avaliaram se as mesmas favorecem ou ndo uma

interacao ideal, proporcionando um ensino/aprendizagem de qualidade.

Foi possivel perceber nas entrevistas que, em relacdo aos objetivos
educacionais esperados, os professores participantes estdo mais concentrados nos
primeiros niveis da Taxonomia de Bloom. Essa concentracdo influencia nas
metodologias de ensino e nas estratégias utilizadas conforme apresentara a analise

quantitativa.

4.2 Andlise Quantitativa: Organizacao e Descricdo dos Dados

O objetivo deste capitulo é apresentar os dados obtidos pelos questionarios
aplicados de forma descritiva, buscando fazer relagcdes com o referencial tedrico com

vistas a auxiliar a responder as questdes do presente trabalho.

4.2.1 Caracterizacéo dos Respondentes

4.2.1.1 Professores de Contabilidade

Participaram da pesquisa sessenta professores de contabilidade,

representantes de todas as instituicées de ensino superior que oferecem o curso de

Ciéncias Contabeis no estado de Espirito Santo.
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As disciplinas lecionadas pelo grupo pesquisado sdo representadas na Tabela
3 gue apresenta o numero de professores por disciplina em relacdo ao total dos

pesquisados.

Tabela 3 : Professores de contabilidade por discipl ina

Disciplina N° de professores
Contabilidade de Custos 18
Contabilidade Gerencial 24
Controladoria 16
Planejamento e Controle 14
Administracao Financeira 12
Financas 6
Analise das Demonstra¢gGes Contabeis 10

Fonte: Dados coletados pelo autor

O acréscimo ocorrido na soma dos respondentes se da pelo fato de que

alguns lecionam mais de uma disciplina por semestre.

Em relacdo ao tempo de professorado em disciplinas contabeis, tem-se que
70% dos pesquisados ja lecionam ha mais de trés anos, sendo que deste total

apenas 12 professores lecionam ha mais de cinco anos.

A Tabela 4 apresenta as titulacbes maximas dos professores de Ciéncias
Contabeis. Cada titulacédo foi separada por area de conhecimento, de modo que o
levantamento revelou, por exemplo, que 13 dos 60 respondentes tém como titulacao
maxima a graduacéo, e ainda, desses 13 tem-se que 4 ndo possuem graduagdo em

Ciéncias Contabeis.

Deve-se ressaltar que alguns respondentes ainda estdo cursando o mestrado
e estes foram agrupados aos que ja concluiram a fim de observar o crescimento

nesta area. O interesse nesta titulagdo ocorre pelo fato de que em alguns mestrados
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em Ciéncias Contabeis existe uma forte énfase quantitativa, o que pode influenciar a
formacdo dos professores respondentes no que tange a construcdo de aulas

interdisciplinares.

Tabela 4 : Titulagcdo dos professores de Ciéncias Co  ntabeis

Titulagéo Maxima Graduacdo | Especializacdo Mestrado (concluido ou
’ em andamento)
Area de Conhecimento
Ciéncias Contébeis 9 19 17
Administracdo 2 2 1
Educacao 5 2
Engenharia 1
Economia 1 1
Total 13 26 21

Fonte: Dados coletados pelo autor

Nota-se também, que apesar da grande concentracdo na graduacdo em
Ciéncias Contabeis, existem professores de outras éareas do conhecimento

lecionando disciplinas contabeis.

4.2.1.2 Professores de Métodos Quantitativos

Participaram da pesquisa vinte e quatro professores de Matematica,
Matematica Financeira e Estatistica que compdem o grupo denominado por Métodos
Quantitativos no Curriculo do Contador Global (ONU, 2003). A distribuicdo dos
professores em relacdo as disciplinas lecionadas sao identificadas na Tabela 5 onde
0 numero excede ao quantitativo de professores pesquisados devido a possibilidade

de lecionar mais de uma disciplina.
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Tabela 5: Professores de Métodos Quantitativos por disciplina

Disciplina N° de professores
Matematica 14
Matematica Financeira 12
Estatistica 10

Fonte: Dados coletados pelo autor

Sobre o tempo de trabalho em sala de aula com disciplinas de Métodos
Quantitativos ocorreu o mesmo fendbmeno similar ao dos professores de Ciéncias
Contabeis. Um numero elevado de professores tem um tempo de experiéncia
considerado baixo. Cerca de 66% tem menos de quatro anos de experiéncia e
ainda, somente 25% dos pesquisados possuem mais de 5 anos em sala de aula

lecionando disciplinas de Métodos Quantitativos.

A Tabela 6 apresenta a distribuicdo dos professores por titulacdo mostrando

os titulos ja adquiridos e/ou em andamento.

Tabela 6: Titulacdo dos professores de Métodos Quan titativos

Titulag&o Maxima | Graduacgdo | Especializacdo | Mestrado (concluido

Area de Conhecimento ou em andamento)
Ciéncias Contabeis 3 4
Administracdo 1 1
Matematica 3 4 2
Educacao 3 1
Engenharia 2
Total 3 11 10

Fonte: Dados colhidos pelo autor
Pode-se perceber um numero consideravel (mais de 40%) de mestres e/ou

mestrandos. Um outro fator ndo apresentado pela tabela é que somente dez dos

vinte e quatro pesquisados possuem graduacdo em Matematica e dois em
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Estatistica o que pode influenciar nos resultados da pesquisa em relacdo as
metodologias de ensino utilizadas, que ndo sdo apresentadas e discutidas fora dos

cursos de licenciatura, porém este ndo sera o foco do trabalho.

4.2.2 Andlise Descritiva dos Dados

4.2.2.1 Professores de Contabilidade

Em relacdo ao objeto de estudo desta pesquisa, que € averiguar como esta o
ensino dos Métodos Quantitativos no curso de Ciéncias Contabeis, foram feitos
alguns questionamentos aos professores de contabilidade que serdo apresentados a

sequir.

Quando perguntados sobre a participacdo em cursos de Métodos
Quantitativos, 63,3% dos professores responderam que ja participaram, sendo que
deste total aproximadamente 95% consideraram entre extremamente a muito
importante a participacdo nesses cursos para as suas aulas. Utilizou-se no
guestionario uma escala de intensidade que variava de extremamente importante a
sem importancia. Porém quando perguntados sobre a participacdo em cursos de
aprimoramento pedagogica esse percentual cai para 46,67% onde todos consideram

muito importante ou extremamente importante para as suas aulas.

Os perfis dos respondentes em relacdo as abordagens de ensino utilizadas
em sala de aula sdo apresentados na Tabela 7. Nota-se a totalidade dos professores
utilizando aulas expositivas. Essa € uma caracteristica marcante do ensino
tradicionalista cujo perfil principal € o ensino centrado no professor e ainda uma forte

tendéncia ao ensino tecnicista com a participacdo de 48 professores. Deve-se
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considerar que o0 questionario dava abertura a mais de uma resposta. As outras
respostas, que se aproximam mais do ensino construtivista obtiveram o menor
namero de respostas, indo de encontro as necessidades do Curriculo do Contador
Global (ONU, 2003) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de

graduacédo em Ciéncias Contabeis (MEC, 2005).

Tabela 7: Metodologias de ensino mais utilizadas pe  los professores de contabilidade

Metodologia N°de
professores
Aulas expositivas seguidas de exercicios 60
Trabalhos direcionados a pequenos grupos 16
Ensino de regras seguidas de exemplos 48
Semindérios, estudos de casos 10
Debates sobre assuntos que envolvam as realidades 12
dos alunos
Aulas que apresentam a construcao histérica do 12
conhecimento contébil.

Fonte: Dados coletados pelo autor

Os dados obtidos em relacdo ao aprimoramento pedagdgico, até mesmo em
relacdo a participacdo em cursos de Métodos Quantitativos, bem como os perfis
tradicionalista e tecnicista tendem a dificultar o trabalho interdisciplinar que se faz
necessario para a real aplicacdo dos Métodos Quantitativos aplicados na
Contabilidade. Porém, isto se ameniza ao perceber a diversidade de recursos
didaticos utilizados pelos professores de contabilidade, sendo as respostas bem
diversificadas, ndo apontando para uma tendéncia de ensino especifica. O Grafico 5
apresenta as respostas dadas pelos professores com relagdo aos recursos didaticos

mais utilizados, sendo possivel marcar mais de uma resposta.

Sobre os conhecimentos em relacdo aos Métodos Quantitativos, 90% dos
respondentes os consideram como ferramenta fundamental para o contador e ainda,
70% considera insuficiente ensinar apenas a “matematica basica” para o aluno. No
presente trabalho definiu-se “matematica basica” por operagdes aritméticas, regra de

trés, porcentagem por exemplo. Porém, apenas 55% utilizam os Métodos
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Quantitativos para fundamentar conceitos ligados a contabilidade, sendo que 40%

declarou que utiliza somente a matematica basica durante as suas aulas.
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Gréfico 5: Recursos didaticos mais utilizados pelos professores de Ciéncias Contabeis

Fonte: Dados coletados pelo autor

Ainda em relacdo aos conhecimentos sobre Métodos Quantitativos, 60% dos
respondentes consideram conhecer os conceitos matematicos de nivel superior que
sao requeridos no ensino de contabilidade. Esse numero é similar ao dos mesmos
respondentes quando perguntados sobre a utilizagcdo dos conceitos matematicos

para fundamentar os conceitos contabeis.

As respostas dadas para as questdes sobre os conhecimentos de Métodos
Quantitativos podem levar a algumas divergéncias em relacdo ao perfil de
ensino/aprendizagem dos professores de contabilidade. O numero elevado de
professores de contabilidade que se consideram conhecedores dos conceitos e
aplicacdoes quantitativos pode se explicar pelo elevado numero de professores
mestres ou cursando mestrado em Ciéncias Contabeis, Administracdo e Economia,
um total de 63,3% que podem ter recebido influéncias das instituicbes onde
cursaram ou estdo cursando o mestrado, caso esta possua uma tendéncia aos

Métodos Quantitativos como ja foi mencionado anteriormente.
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Porém, quando questionados sobre o ensino de alguns conceitos contabeis
especificos, apenas 34% responderam utilizar conceitos e aplicacbes quantitativos.
Isso foi possivel observar pelas respostas dadas nas questbes de 9.1 a 9.5 do
questionario aplicado. As questdes foram construidas de forma que a primeira opcéo
se encaixa na metodologia tradicionalista de ensino, a segunda na metodologia
construtivista, e a terceira op¢ao na metodologia de ensino tecnicista. Esse grupo de
perguntas continha um espaco para o professor apresentar uma outra abordagem

que apos analise foi encaixada em uma das trés metodologias.

Na metodologia construtivista encontrou-se um percentual de 34% dos
respondentes. Porém um fato importante se observa quando ocorre a juncédo da
primeira com a terceira op¢ao. Chega-se a um total de 61% de professores que se
encaixam nos perfis tradicionalista ou tecnicista. Analisando esses resultados junto
as propostas do Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (MEC, 2005) percebe-se uma deficiéncia na qualidade do
ensino esperado para o alcance dos objetivos desejados ao formando em Ciéncias

Contabeis que ja atua ou vai atuar no mercado de trabalho.

Isso poderia ter um efeito menor caso ocorresse um trabalho em busca de
uma maior interdisciplinaridade junto aos professores de Métodos Quantitativos a fim
de buscar uma maior harmonia entre as disciplinas. Isso porém, ndo é o que se
observa nas respostas dos professores de contabilidade quando perguntados sobre
a freqiéncia com que se reunem com os professores de Métodos Quantitativos para
discutirem melhores formas de unir esses dois ramos de conhecimento. Cerca de
75% dos professores responderam que se rednem muito pouco com os professores
de métodos quantitativos, sendo que desse total 50% responderam que nunca se

reuniram para esse fim.
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Um outro contraste observado em relacdo aos conhecimentos e utilizacao dos
Métodos Quantitativos ocorreu quando os respondentes identificaram os conteddos
de Métodos Quantitativos utilizados em sala de aula. A lista fornecida aos
professores teve por base a grade curricular defendida pelo Curriculo do Contador
Global. A maior parte dos contetdos teve um volume inexpressivo de respostas. Os
conteudos com o maior numero de respostas sdo apresentados na Tabela 8 onde se
observa a forte presenca da matematica basica, o que contradiz os resultados

elevados sobre a utilizacdo da Matematica de nivel superior.

A andlise dos dados descreve que os professores de contabilidade ainda nao
se encontram no perfil esperado para o avanco do Curriculo do Contador Global
(ONU, 2003) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2005). O perfil
tradicionalista e o tecnicista impedem o olhar para o aluno, principal foco da
aprendizagem. Para o crescimento da qualidade de ensino em contabilidade faz-se
necessario que o professor se veja como o intermediador do conhecimento e as
técnicas de ensino apenas ferramentais formais para o aprendizado do aluno e nao

como o principal fim no ambiente de ensino.

Tabela 8: Principais contelidos utilizados em aula p  elos professores de contabilidade

Operacgdes aritméticas 70%
Poténcias e raizes 60%
Porcentagens e razdes 73%
Juros simples e compostos 73%
Fluxos de caixa 83%
Valor presente liquido 60%
Taxa interna de retorno 60%

Fonte: Dados coletados pelo autor

Uma melhoria pode ocorrer mediante as discussdes dentro das instituicdes de
ensino superior sobre a qualidade do ensino em Contabilidade. Ou ainda, abertura

hY

de espacgos destinados a construcdo de aulas multidisciplinares onde alunos e
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professores possam perceber a unido dos varios ramos do conhecimento que se

interagem na construcdo do conhecimento contabil.

4.2.2.2 Professores de Métodos Quantitativos

Em relacdo aos professores de Métodos Quantitativos tem-se que cerca de
65% dos pesquisados ja participaram de cursos na area de negdécios, onde todos
consideraram entre extremamente importante ou muito importante para as aulas de
Métodos Quantitativos. Ultilizou-se no questionario uma escala de intensidade que

variava de extremamente importante & sem importancia.

Em relacdo aos cursos de aprimoramento pedagdgico obteve-se
aproximadamente 91% de participacdo do grupo pesquisado, porém deste total
quase 83% nao considerou importante a sua participacdo. Nota-se um descrédito
generalizado em relagdo aos estudos pedagogicos, que junto com as dificuldades
oriundas da formacéo académica podem nao contribuir para um aprimoramento das

relacbes necessarias no ensino/aprendizagem.

E de real importancia a participacdo dos professores de Métodos
Quantitativos em cursos ligados a area de negocios pois estes cursos podem auxiliar
na interdisciplinaridade requerida para os cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas onde
se encontra o curso de Ciéncias Contabeis. Esta necessidade ocorre pela néo
presenca de disciplinas financeiras e/ou econémicas nos cursos de Matematica e
Estatistica, aparecendo, as vezes, apenas Matematica Financeira na grade curricular
como disciplina optativa. Isto porque os cursos de Matematica e Estatistica s&o
bases para diversos ramos do conhecimento, ndo podendo se aprofundar em um

ramo especifico.
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Ainda sobre os cursos de aprimoramento pedagogico, onde a ndo importancia
foi enfatizada, nota-se a necessidade de aumentar as discussdes sobre a formacgao
continuada de professores que precisam estar a par das idéias, debates,
experiéncias de sucesso no que cerne o0 ensino/aprendizagem. Esta visdo de que
cursos de aprimoramento pedagogico ndao sao importantes se assemelham ao perfil
dos professores da tendéncia tradicionalista onde o foco do ensino esta no professor

e este se considera detentor do conhecimento.

A interdisciplinaridade € requerida ao ensino de Métodos Quantitativos para
gue o formando em Ciéncias Contabeis possa enxergar as aplicacbes dos conceitos
adquiridos no processo de ensino/aprendizagem como instrumentos adequados
para O Seu curso ou para o setor contabil em que vai atuar. Os Métodos

Quantitativos devem fazer sentido para o aluno de Contabilidade.

Um outro fator que poderia auxiliar na construcdo de um ambiente
interdisciplinar seria a atuagéo dos professores de Métodos Quantitativos em outras
profissdes, o que poderia ajudar a suprir a falta de formacado econdmica e a baixa
participagcdo em cursos nas areas de negocios e de aprimoramento pedagdgico.
Porém este fator ndo pb6de ser levado em consideracdo pois somente 40% dos

pesquisados atuam em outras profissées na area de negocios.

O perfil da formacéo dos professores de Métodos Quantitativos pesquisados
aponta para uma maior dificuldade em alcancar os objetivos propostos no curriculo

do contador global e esta dificuldade se confirmard com as outras anélises a seguir.

Em relagdo as abordagens de ensino mais utilizadas em sala de aula, os
professores de Métodos Quantitativos se assemelham aos professores de
Contabilidade. A totalidade situa-se na utilizacdo de aulas expositivas seguidas de

exercicios, caracteristica predominante do ensino tradicionalista.
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Ocorre ainda uma predominéncia no uso da abordagem tecnicista, onde a
opcao ensino de regras seguidas de exemplos teve a indicagdo de 50% dos
pesquisados apontando esta metodologia como uma muito utilizada. Vale ressaltar
que os respondentes eram livres para marcar mais de uma opc¢ao neste

guestionamento.

As tendéncias tradicionalista e tecnicista, com a predominancia maior na
primeira, também puderam ser observadas na utilizacdo dos recursos didaticos
utilizados, com a totalidade indicando a lousa, seguida com uma énfase menor de

estudos dirigidos e transparéncias.

A distribuicdo das respostas sobre 0 uso de recursos didaticos é apresentada
no Grafico 6 que permite visualizar a baixa procura por recursos que propiciam o

trabalho interdisciplinar.
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Gréfico 6: Recursos didaticos mais utilizados pelos professores de Métodos Quantitativos

Fonte: Dados coletados pelo autor

Em relacdo a bibliografia utilizada todos os professores indicaram que utilizam
como material de apoio as aulas livros e/ou apostilas de Métodos Quantitativos

aplicados as Ciéncias Sociais (Administracdo, Economia, Ciéncias Contabeis).
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Quatro respondentes indicaram que utilizam também livros de Ensino Médio. Todos

os professores consideram adequada a bibliografia utilizada como apoio.

Percebe-se uma adequacao quanto a bibliografia, poréem um outro estudo faz-
se necessario para identificar se o aluno do curso Ciéncias Contabeis tem alcancado
com éxito as propostas dessas literaturas. Haja vista a situacdo de entrada desses
alunos em relacdo ao nivel de competéncias adquiridas em relacdo aos Métodos
Quantitativos até a terceira série do Ensino Médio que com base nos dados do MEC

(BRASIL, 2004) sao do nivel da quarta série do Ensino Fundamental.

A frequéncia com que os professores de Métodos Quantitativos se relinem
com os professores de Contabilidade é praticamente nula, pois todos os
questionados responderam que se rednem quase nunca ou nunca. Este fato
prejudica muito o processo de construcdo da interdisciplinaridade e, como os dados
levantados e citados indicam que n&o ocorre esta interdisciplinaridade entre os
professores de Métodos Quantitativos e os de Ciéncias Contabeis, ocorre 0
descumprimento dos objetivos propostos pelo Curriculo do Contador Global (ONU,

2003) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2005).

Quando perguntados se o0s conceitos trabalhados em sala de aula séo
exemplificados com exemplos das Ciéncias Sociais quase a totalidade dos
professores de Métodos Quantitativos, aproximadamente 90%, responderam que
assim procediam e ainda, esta quase totalidade também respondeu nao sentir
dificuldades em fazer tais aplicacdes. Porém este numero cai quando os professores

sdo questionados a respeito de alguns contetdos especificos.

Em relagdo aos exemplos especificos contidos nas questbes de 13 a 17,
obteve-se que somente 12,5% dos professores pesquisados utilizam de metodologia

interdisciplinar, ficando 83,33% nas outras alternativas que correspondem as
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metodologias de ensino tradicional ou construtivista. O percentual de 12,5% € pouco
expressivo para um trabalho construtivista, o que acarreta em deficiéncias no

ensino/aprendizagem do aluno do curso de Ciéncias Contabeis.

Sobre os conteddos do Curriculo do Contador Global (ONU, 2003)
contemplados em sala de aula, observa-se uma outra deficiéncia pois, além de néo
trabalhar de modo interdisciplinar na busca da constru¢cdo do conhecimento, tem-se
ainda uma grande falha no cumprimento da grade curricular necessaria ao contador.

Os conteudos mais citados sédo apresentados na tabela 9.

Os dados analisados a respeito dos professores de Métodos Quantitativos
apontam que os perfis de ensino mais utilizados sédo o tradicionalista e o tecnicista,

sendo inexpressivo o0 construtivista.

Tabela 9: Principais conteudos utilizados em aulap  elos professores de Métodos

Quantitativos
Operacgdes aritméticas 75%
Poténcias e raizes 67%
Porcentagens e razdes 83%
Logaritmos 58%
Juros simples e compostos 58%
Fluxos de caixa 58%
Valor presente liquido 42%
Taxa interna de retorno 42%
Medidas de tendéncias centrais 42%
Medidas de disperséo 42%

Fonte: Dados coletados pelo autor

4.2.3 Teste de Mann-Whitney

A fim de aprofundar a andlise descritiva dos dados escolheu-se um teste ndo-
paramétrico para melhor identificar as caracteristicas dos professores que utilizam

ou néo a interdisciplinaridade como metodologia de ensino.
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O teste escolhido foi o de Mann-Whitney que, segundo Stevenson (1981, p.
317) “é usado para testar se duas amostras independentes provém de populacoes
com medias iguais”. Este teste € uma alternativa para o teste de duas amostras que

exige populacbes com mesma variancia.

Para o uso do teste de Mann-Whitney, primeiro deve-se ter os dados
mensurados de forma continua. Faz-se uma distribuicdo em postos (classificacéo)
com todas as observacfes juntas. A seguir soma-se 0s postos, conforme o exemplo

apresentado na Tabela 10.

Observe gque a 12 observacdo da amostra 2 é a menor, ela recebe o posto 1
(classificacdo 1), A 12 e 22 observacfes da amostra 1 juntamente com a 22
observacdo da amostra 2, ocupam as posicoes 2, 3 e 4. O posto que elas receberéo

sera a média aritmética de suas posicoes (2+3+4)/3 = 3 e assim sucessivamente.

Tabela 10: Exemplo de classificacdo para o teste  Mann-Whitney

Amostra 1 Amostra 2
Observacodes Postos Observacodes Postos

2 3 1 1
2 3 2 3
3 6 3 6
4 8,5 3 6

5 10,5 4 8,5

5 10,5

Total 31 35

Fonte: Dados elaborados pelo autor

As hipoteses utilizadas sao:
Ho = As amostras possuem medias iguais

H; = Uma determinada amostra possui média superior a outra.
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Para testar as hipoteses, primeiro calcula-se a soma esperada de postos para

cada coluna (ESTEVENSON, 1981):

E(Rl):ﬂ[

N 2

N(N +1 N, N(N+1
NG (m) =MD
Onde: n;= tamanho da amostra do grupo 1.

n, = tamanho da amostra do grupo 2.

E (R1) = soma esperada de postos do grupo 1.

E (R2) = soma esperada de postos do grupo 2.

N = numero total de observacdes = n; + n,.

O desvio padrao € dado por (STEVENSON, 1981):

o \/nl.nz(nl +n, +1)
12

A estatistica teste Z é (STEVENSON, 1981):

L_R-E(R)
g

Onde R é a soma dos postos do grupo a ser testado.

O teste é unilateral, com um nivel de significancia a=0,05 que fornece um

Ziabela = 1,65.

A partir das perguntas especificas sobre as abordagens de ensino utilizadas
em sala de aula (questbes do questionario de 9.1 a 9.5 para os professores de
Ciéncias Contabeis e questdes de 13 a 17 para os professores de Métodos
Quantitativos) separou-se 0s grupos de professores em dois subgrupos com o

seguinte critério: das cinco perguntas especificas aqueles que assinalaram em



104

quatro ou cinco que utilizam uma abordagem interdisciplinar foi separado dos

demais, formando os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar.

O grupo de professores de Ciéncias Contabeis foi assim separado: 20 no

subgrupo interdisciplinar e 40 no subgrupo N&ao-Interdisciplinar.

O grupo de professores de Métodos Quantitativos foi assim separado: 3 no
subgrupo interdisciplinar e 21 no subgrupo Na&o-Interdisciplinar. A seguir séo

apresentados os resultados.

4.2.3.1 Professores de Contabilidade

A primeira Hipoétese testada foi:

Ho = Os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar possuem em media

formacdes académicas iguais.

H; = O subgrupo Interdisciplinar possui formacdo académica maior do que o

subgrupo Nao-Interdisciplinar.

Tabela 11: Pontuacéo atribuida a formacédo dos profe  ssores de contabilidade

Graduacédo completa 1 ponto
Especializacdo completa 2 ponto
Mestrado completo 3 ponto
Doutorado completo 4 ponto
Participacdo em curso na area de Métodos Quantitativos +1 ponto
Participacdo em curso pedagoégico +1 ponto

Fonte: Dados elaborados pelo autor

Para quantificar a formacédo académica utilizou-se de uma classificacao

crescente atribuindo 1 (um) a menor formacéo e 4 (quatro) a maior formacgéao. Atribui-
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se também pontuacdo para a participacdo em cursos extras como ocorre em

concursos publicos. As pontuacfes sédo apresentadas na Tabela 11.

Optou-se pela maior formacao formal acrescida das participacées em cursos.
Por exemplo, o professor que identificou possuir o titulo de Mestre, ter participado de

curso pedagogico e da area de Métodos Quantitativos recebeu 5 pontos.
Aplicando o teste de Mann-Whitney (a = 0,05 — Ziapelado = 1,65) obteve-se:
E(R) =610 R =756 0 =63,77 Z=2,289

Como Z > Ziapelado, rejeita-se Hy, ou seja, Os professores de Contabilidade que
utilizam a metodologia interdisciplinar possuem uma formacdo maior do que 0s

professores que nao utilizam a metodologia interdisciplinar.
O segundo teste foi:

Ho = Os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar utilizam em meédia

quantidades de abordagens de ensino iguais.

Hi1 = O subgrupo Interdisciplinar utiliza mais abordagens de ensino do que o

subgrupo Nao-Interdisciplinar.

Para isso utilizou-se a questdo 6 do questionario que perguntava sobre as

abordagens de ensino mais utilizadas pelos professores de contabilidade.
Aplicando o teste de Mann-Whitney (a = 0,05 — Ziapelado = 1,65) obteve-se:
E(R) = 610 R =818 0 =63,77 Z =3,262

Como Z > Zupelado, Fejeita-se Hp, ou seja, o teste revela que a diversificagao
ocorrida no uso das abordagens descritas anteriormente ndo ocorre de forma

homogénea sendo que o0s professores que utilizam uma a metodologia
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interdisciplinar utilizam mais abordagens do que os professores que ndo utilizam a

metodologia interdisciplinar.
O terceiro teste foi:

Ho = Os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar utilizam em meédia

quantidade de recursos didaticos iguais.

H, = O subgrupo Interdisciplinar utiliza mais recursos didaticos do que o

subgrupo Néao-Interdisciplinar.
Aplicando o teste de Mann-Whitney (a = 0,05 — Ziapelado = 1,65) obteve-se:
E(R) =610 R=771 0 =63,77 Z=2,525

Como Z > Ziapelado, rejeita-se Hy, ou seja, Os professores de Contabilidade que
utilizam a metodologia interdisciplinar utilizam mais recursos didaticos do que os
professores que nédo utilizam a metodologia interdisciplinar, ou seja, a diversificacao
quanto ao uso de recursos didaticos ndo ocorre de forma homogénea entre os

professores.

Conclui-se, pelo teste de Mann-Whitney que os professores de Contabilidade
que utilizam a metodologia interdisciplinar se destacam em relagdo a formacao
académica, a utilizagdo de mais abordagens de ensino e na utilizacdo de recursos

didaticos do que os professore que nao utilizam a metodologia interdisciplinar.

4.2.3.2 Professores de Métodos Quantitativos

A primeira Hipétese testada foi:

Ho = Os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar possuem em media

formacdes académicas iguais.
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H; = O subgrupo Interdisciplinar possui formacdo académica maior do que o

subgrupo Nao-Interdisciplinar.

Para quantificar a formacao atribui-se a seguinte pontuacdo conforme a
Tabela 12, semelhante ao critério utilizado com os professores de Ciéncias
Contébeis. A Unica troca ocorrida foi a exclusdo da participagdo em curso na éarea de

Métodos Quantitativos e a inclusédo da participacdo em curso na area de negocios.
Aplicando o teste de Mann-Whitney (a = 0,05 — Ziapelado = 1,65) obteve-se:
E(R) =37,5 R =63 o0=11,46 Z=2,225

Tabela 12: Pontuacédo atribuida a formacdo dos profe  ssores de métodos quantitativos

Graduacéo completa 1 ponto
Especializacdo completa 2 ponto
Mestrado compelto 3 ponto
Doutorado compelto 4 ponto
Participagdo em curso na area de negocios +1 ponto
Participacdo em curso pedagdégico +1 ponto

Fonte: Dados elaborados pelo autor

Como Z > Zipelado, rejeita-se Hp, ou seja, Os professores de Métodos
Quantitativos que utilizam a metodologia interdisciplinar possuem uma formacéo
académica maior do que os professores que ndo utilizam a metodologia

interdisciplinar.
O segundo teste foi:

Ho = Os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar utilizam em meédia

quantidades de abordagens de ensino iguais.

H;, = O subgrupo Interdisciplinar utiliza mais abordagens de ensino do que o

subgrupo Nao-Interdisciplinar.
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Para isso utilizou-se a questdo 7 do questionario que perguntava sobre as

abordagens de ensino mais utilizadas pelos professores de Métodos Quantitativos.
Aplicando o teste de Mann-Whitney (a = 0,05 — Ziapelado = 1,65) obteve-se:
E(R) =37,5 R =60,5 o=11,46 Z =2,007

Como Z > Zipelados rejeita-se Hp, ou seja, Os professores de Métodos
Quantitativos que utilizam a metodologia interdisciplinar utilizam mais abordagens de

ensino do que os professores que ndo utilizam a metodologia interdisciplinar.
O terceiro teste foi:

Ho = Os subgrupos Interdisciplinar e Nao-Interdisciplinar utilizam em meédia

quantidade de recursos didaticos iguais.

H, = O subgrupo Interdisciplinar utiliza mais recursos didaticos do que o

subgrupo Nao-Interdisciplinar.
Aplicando o teste de Mann-Whitney (a = 0,05 — Ziapelado = 1,65) obteve-se:
E(R) =37,5 R =60 o =11,46 Z=1,963

Como Z > Zipelados rejeita-se Hg, ou seja, Os professores de Métodos
Quantitativos que utilizam a metodologia interdisciplinar utilizam mais recursos

didaticos do que os professores que nédo utilizam a metodologia interdisciplinar.

Conclui-se, pelo teste de Mann-Whitney que os professores de Métodos
Quantitativos que utilizam a metodologia interdisciplinar se destacam em relacdo a
formacdo académica, a utilizacdo de mais abordagens de ensino e na utilizacdo de
recursos didaticos do que os professore que nao utilizam a metodologia

interdisciplinar.
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5 CONCLUSOES E SUGESTOES

5.1 Conclusoes

O presente trabalho buscou identificar as metodologias de ensino utilizadas
nos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis do Espirito Santo pelos
professores das disciplinas de Matematica, Matematica Financeira e Estatistica, que
formam o grupo denominado pelo ISAR/UNCTAD (ONU, 2003) de Métodos
Quantitativos. Também foram pesquisados os professores de Ciéncias Contabeis
guanto aos perfis metodoldgicos e a utilizacdo dos Métodos Quantitativos em sala de
aula. O referencial tedrico levou a construcao de trés metodologias distintas, quais

sejam: a tradicionalista, a tecnicista e a construtivista.

O Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (MEC, 2005) requerem para a formacéo do contador um ensino que o leve
a aplicar os seus conhecimentos de forma interdisciplinar. O aluno deve perceber as
ligacdes existentes entre as disciplinas do seu curso e entre o dia-a-dia do trabalho
do contador. Logo a metodologia indicada para os professores de Métodos
Quantitativos que atuam neste curso, bem como os professores de Contabilidade, é

a construtivista.

A andlise qualitativa desenvolvida no presente trabalho verificou que os
objetivos esperados, definidos pelo Curriculo do Contador Global (ONU, 2003) e
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2005), em relacdo ao aprendizado dos
alunos estdo em conformidade com a taxonomia dos objetivos educacionais
estruturada por Bloom e sua equipe. Esta taxonomia esclarece que o aprendizado

vai aléem do conhecer, passando também pelos niveis compreensdo, aplicacao,
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analise, sintese até o nivel avaliacdo para que a educacdo nao fique restrita ao

ensino de informacdes basicas de conhecimento.

Os professores participantes da analise qualitativa revelaram o desejo, e até
mesmo o esfor¢co, em ultrapassar os primeiros niveis da taxonomia de Bloom, porém
estes ainda encontram dificuldades em relacdo as suas proprias concepcdes em
relacdo ao ensino/aprendizagem depositando a culpa apenas nos alunos em relacao
ao desinteresse, ao acumulo de responsabilidades diarias e a falta de preparo

académico anterior.

Como néo existe interdisciplinaridade sem o alcance de todos os niveis
propostos por Bloom, quais sejam: conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise,
sintese e avaliacéo, a educacdo permanece em defasagem, pois uma grande carga
de conhecimento ndo tem valor algum se nao for empregada em situacbes e

ocasides diversas.

Se o0 objetivo a ser alcancado pelos alunos fosse apenas adquirir
conhecimentos basicos ndo seria mais necessaria a figura do professor em sala de
aula, pois existem meios muito mais atraentes, advindos da evolucéo tecnoldgica,
gue se prestam a este papel com melhor uso de recursos do que apenas a lousa e o
giz.

O papel do professor vai além de ser um mero transmissor de informacdes, as
interagcOes orientadas por ele podem ultrapassar as dificuldades apresentadas pelos
alunos ou pelos sistemas de ensino, podendo assim auxiliar em constru¢cdes novas
estruturas de aprendizado possibilitando ao aluno novas oportunidades de
interacdes entre o que ele aprendeu e onde este aprendizado também pode ser

utilizado. Assim a proposta de educacado visualizada por Vygotisky (apud Dauvis,
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2005) podera ser implementada, onde aquilo que se aprende ndo pode estar

distante da realidade daquele que aprende.

Em relacdo ao uso de recursos didaticos a andlise descritiva revelou que 0s
dois grupos dédo maior énfase ao uso da lousa e das transparéncias, ocorreu a
indicacdo do uso de estudos dirigidos, porém a analise do teste de Mann-Whitney

revelou que o uso provém dos professores que utilizam a interdisciplinaridade.

O uso de recursos didaticos onde o professor € durante todo o tempo o centro
das atencdes impede a promocdo de um ensino interdisciplinar e também o alcance
de todos os niveis da Taxonomia de Bloom. Piaget (apud BECKER, 2005) afirma
gue o importante é aprender a aprender e isso sO ocorrera se 0 aluno for estimulado
a buscar novas solucdes e teorias para os problemas propostos, sendo direcionado
pelo professor a conquistar sua independéncia educacional e assim ndo permanecer

preso aos conhecimentos obtidos apenas nos bancos escolares.

Sobre as abordagens de ensino a analise descritiva indicou que 0s grupos se
concentram nas metodologias tradicionalista e tecnicista, onde a maior énfase das
respostas se concentrava nas aulas expositivas e no ensino de regras seguidas de
exemplos. As indicacOes ligadas as abordagens construtivistas também vieram em
maior nimero dos professores que indicaram utilizar a interdisciplinaridade como

revelou o teste de Mann-whitney.

Os resultados da pesquisa mostraram que tanto o grupo de professores de
Métodos Quantitativos, quanto o grupo de professores de Contabilidade
apresentaram fortes tendéncias ao ensino tradicionalista e tecnicista, sendo um

percentual irrisério de professores utilizam a metodologia construtivista.
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Kubo e Botomé (2001) relatam que ensinar e aprender Sao processos
continuos que operam de forma conjunta através de interacdes. As visdes de “dar
instrucao”, “doutrinar”, “mostrar com ensinamento”, “transmitir conhecimento” entre
outras remete a educacao bancaria onde o aluno é visto como uma urna em que se

deposita conhecimento.

A mudanca de postura do professor em relacdo ao aluno tem inicio no seu
comportamento como mediador do ensino e nos objetivos esperados por ele em
relacdo ao aprendizado do seu aluno. As melhorias desejadas em relacdo as
interacOes entre professor/aluno/saber ndo ocorrerdo enquanto perpetuar a visao de
educacao bancaria, com uso de poucos recursos didaticos e sem preocupacao em
diferenciar as abordagens de ensino, na esperanca de que o aluno “aprenda” pelo

simples ato de ouvir o professor falar e repetir os comandos por ele indicados.

Um outro resultado importante € que além de néo estarem adequados ao
perfil requerido para a formacdo do contador, os professores também nao
contemplam os conteudos listados no Curriculo do Contador Global (ONU, 2003)

que foi utilizado como uma referéncia no presente trabalho.

O teste ndo-paramétrico de Mann-Whitney revelou que os professores que
utilizam a interdisciplinaridade se destacam em relacdo a formagcdo académica e
pedagdgica, também em relacdo ao uso de outras abordagens e na diversificacdo
de recursos didaticos superando aqueles que indicaram nao utilizar o método

interdisciplinar.

As consequéncias para este comportamento recaem em primeiro lugar para o
aluno do curso de Ciéncias Contabeis que é prejudicado na sua formacédo
académica. Sem o trabalho interdisciplinar, o aluno n&do vai perceber a real

importancia das ferramentas que os Métodos Quantitativos tornam disponiveis para
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o futuro contador, pois ele ndo observa os seus professores as usando durante o
trabalho em sala de aula ou fora dela. Um ensino compartimentalizado néo

propiciard uma formacéo adequada para o graduando em Ciéncias Contabeis.

Em segundo lugar, tem-se a figura do professor que ainda néo percebeu as
novas demandas do mundo contemporaneo. N&o existe mais espaco para 0O
professor “detentor do saber” que vé o aluno como uma tabua rasa onde ele vai
imprimir os seus conhecimentos. As tendéncias hoje apontam para o professor

mediador do conhecimento, que propicia um ambiente rico em aprendizagem.

O trabalho interdisciplinar requer uma construcao prévia detalhada. Para isto,
Sao necessarios pesquisas e estudos aprofundados sobre as aplicacdes da sua
disciplina em outras e ainda, saber quais exemplos podem ser usados para
apresentar aos alunos a importancia daquilo que se vai aprender. Também é
necessario saber o historico do aluno, a comunidade em que ele esta inserido, na
busca de levantar os conhecimentos ja adquiridos por ele e utiliza-los como ponto de

partida para o trabalho em sala de aula.

Em terceiro lugar apresentam-se as Instituicdes de Ensino Superior que
poderiam trabalhar com este diferencial e assim atrair os olhares da sociedade.
Proporcionar espacos para discussbes a respeito das melhorias do
ensino/aprendizagem acarretaria em um crescimento qualitativo na formacéo dos
seus discentes, tornando esta instituicio um referencial de educagéo contabil.
Porém a abertura de espacgos de discussao ndo garante que acontecerdo mudancas
na sala de aula, para isto, sdo necessérias avaliagbes com o0s alunos e com 0s

professores.

Na quarta posicao tem-se a sociedade como um todo, que tem recebido

profissionais pouco qualificados para exercerem as suas fungdes. O papel do
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contador na sociedade é de fundamental importancia pois este auxilia na saude
econbmica da firma gerando relatérios que auxiliam os tomadores de decisdes. A
visdo do “guarda-livros” ndo pode ser mais aceita huma sociedade onde o bem mais
valioso € a informacdo. Cabe ao contador gerar informacdes relevantes e isto so

ocorrera com a utilizacéo das ferramentas fornecidas pelos Métodos Quantitativos.

Com esta preocupacao, o ISAR/UNCTAD/ONU tem levantado propostas com
vistas a melhorar a formacéo do contador em nivel mundial devido a necessidade de
formar profissionais para um mundo cada vez mais com menos fronteiras. O
graduando em Ciéncias Contabeis deve se preparar para atuar em um mercado
onde a circulacdo de moeda estrangeira é cada vez maior e onde as influéncias de
outros paises afetam diretamente o seu campo de trabalho regional. Isto podera ser

melhor alcancado com a implantacédo do Curriculo do Contador Global.

Até mesmo em nivel regional tem-se a preocupacdo do Ministério da
Educacdo em relacdo a formacéo interdisciplinar do contador. Sendo o Brasil um
pais em processo de desenvolvimento tem-se a necessidade de profissionais que
acompanhem este processo. A real implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais se faz necessario. Transpor as idéias do papel para a realidade das
Instituicbes de Ensino Superior contribuira para o levantamento de discussdes sobre

0S processos de ensino/aprendizagem.

A unido das idéias do ISAR/UNCTAD/ONU e do MEC e a efetiva discusséo e
implementacado por parte das Instituicbes de Ensino Superior tornariam a formacéo
do contador mais condizente com as atuais necessidades. Aos professores deve-se
apresentar as tendéncias de ensino/aprendizagem para que eles possam perceber

em quais se encaixam e para qual deve migrar. A tendéncia construtivista, que € a
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requerida para um real trabalho interdisciplinar, necessita de estudo e

experimentacdo para uma implantacéo eficaz no trabalho feito em sala de aula.

5.2 LimitagcOes da Pesquisa

Esta pesquisa possui limitagcdes quanto ao instrumento de coleta de dados. O
questionario abre possibilidades de estudar um nimero maior de pessoas, mas se
restringe na veracidade e na profundidade dos dados. Para isto buscou-se estrutura-
lo de forma que as questdes que poderiam gerar falsos resultados fossem

verificadas com outras em pontos diferentes do questionario.

Uma outra limitacdo ocorre na nao construcdo da amostra. Este fato se
justifica pela busca de pesquisar toda a populagéo, o que néo foi possivel. Porém
isso nao limita os resultados do trabalho devido a alta participacdo dos

respondentes.

5.3 Sugestdes

O papel desta pesquisa foi levantar os olhos para o trabalho do professor em
sala de aula com o objetivo de mostrar a importancia de uma construcdo de
conhecimentos interdisciplinar entre o ensino de Métodos Quantitativos e de

Contabilidade.

Sugere-se para as Instituicbes de Ensino Superior que abram espacos de
discussbes sobre as melhorias no ensino/aprendizagem, bem como a discusséo

sobre os perfis de ensino, em especial o construtivista e a interdisciplinaridade.
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E necessario que haja um acompanhamento do grupo de professores e que
nestes espacos de discussao sejam construidas aulas interdisciplinares de modo
que o aluno perceba as ligacbes existentes entre os conteudos. Uma avaliacéo
dessas aulas deve ser feita posteriormente com os professores e com os alunos de

forma continuada.

Também é necesséario um estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais e do
Curriculo do Contador Global de forma a avaliar em que nivel de implantacado se
encontra a instituicdo. O ensino/aprendizagem de Métodos Quantitativos é real
importancia para o formando em Ciéncias Contabeis, se este ensino ocorrer de
maneira ndo interdisciplinar, propiciando a construcdo do conhecimento o resultado

sera uma formacao aquém dos objetivos esperados pelo MEC e pela ONU.

Finalizando, sugere-se que novas pesquisas sejam feitas analisando o
impacto da atual formacdo do contador no que tange a interdisciplinaridade dos
Métodos Quantitativos na Contabilidade, bem como a real implantagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (MEC, 2005) por parte das Instituicdes de Ensino superior,
bem como o nivel de adequacdo destas instituicbes ao Curriculo do Contador

Global.

Fazem-se necessarios estudos posteriores com o0s professores como forma
de se aprofundar nestes resultados. Sugerem-se pesquisas de campo com o
pesquisador observando as aulas, verificando o trabalho ocorrido em sala e

classificando nas tendéncias de ensino.

Um outro ponto a ser pesquisado € a relacdo dos alunos com os Métodos
Quantitativos aplicados a Contabilidade a fim de averiguar o nivel de
contextualizacdo e de emprego dessas ferramentas em situagbes do cotidiano

contabil.
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Apéndice 1: Questionario para o professor de Contab ilidade

1.Indique as disciplinas contabeis que o(a) senhor(a) normalmente leciona:
() Contabilidade de Custos

() Contabilidade Gerencial

()Controladoria

()Planejamento e Controle

( )Administracao Financeira

()Financas

()Analise das Demonstracdes Contabeis

2. Tempo que ministra as disciplinas de Contabilidade:
() 1 ano ou menos

()1aZ2anos

()3a4anos

()4 ab5anos

() mais de 5 anos

3. Indique as formacbes académicas que possui (PARA CADA NIVEL DE
FORMACAO E POSSIVEL INDICAR MAIS DE UM CURSO)

Licenciatura €m .........cccceeeevviveevieeiiiicennn

Bachareladoem ........cccccooooiiiiiiii,

POs graduacao lato sensu em ........cccceeeeeeeeeeeeeenee, () concluido () em andamento
MESErado €M .....oovviiiiiiiiiiiee e () concluido () em andamento
[DJ0]0] 0] r= o [ 11 =T o R () concluido () em andamento

4. Ja fez cursos na area de Métodos Quantitativos (Matematica, Estatistica,
Matematica Financeira)?
() Nao () Sim.

4.1. Se a resposta para a questao 4 foi SIM indique o nivel de importancia que
estes cursos tiveram para as suas aulas:

() extremamente importante

() muito importante

() um pouco importante

() n&o muito importante

() sem importancia

5. Ja fez cursos de aprimoramento pedagdgico?
() Nao. () Sim.

5.1. Se a resposta para a questao 5 foi SIM indique o nivel de importancia que
estes cursos tiveram para as suas aulas:

() extremamente importante

() muito importante

() um pouco importante

() n&o muito importante

() sem importancia
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6. Indique as metodologias de ensino mais utilizadas nas suas aulas (E POSSIVEL
MARCAR MAIS DE UMA OPQAO)

() Aulas expositivas seguidas de exercicios.

() Trabalhos direcionados a pequenos grupos.

() Ensino de regras seguidas de exemplos.

() Seminarios, estudo de casos.

() Debates sobre assuntos que envolvem as realidades dos alunos.

() Aulas que apresentam a construgao historica do conhecimento contabil.

() Outras:

7. Indique os recursos didaticos mais utilizados nas suas aulas: (E POSSIVEL
MARCAR MAIS DE UMA OPQAO)

() Lousa

() Transparéncias

() Estudo dirigido

() Data-show

() Jornais, revistas, artigos etc.

() Video

() Laboratorio de informéatica

() E.mail

8. Em relacdo aos conhecimentos dos Meétodos Quantitativos (Matemaética,
Estatistica, Matematica Financeira) nas suas aulas responda:

8.1. Utilizo conceitos matematicos para fundamentar os conceitos ligados a
contabeis apresentados em sala de aula:
() sempre
() quase sempre
() as vezes
() quase nunca
() nunca

8.2. Considero os Métodos Quantitativos ferramenta fundamental para o
contador
() concordo
() concordo parcialmente
() ndo concordo e nem discordo
() discordo parcialmente
() discordo

8.3. Para o estudante de contabilidade a matematica basica (por exemplo:
operacoes, regra de trés, porcentagem) € suficiente.
() concordo
() concordo parcialmente
() ndo concordo e nem discordo
() discordo parcialmente
() discordo

8.4. Utilizo apenas a matematica basica (por exemplo: operacdes, regra de
trés, porcentagem) nas minhas aulas.
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() concordo

() concordo parcialmente

() ndo concordo e nem discordo
() discordo parcialmente

() discordo

8.5. Sei que muitos conceitos matematicos de nivel superior sdo requeridos
no ensino de contabilidade, porém os desconheco.
() concordo
() concordo parcialmente
() ndo concordo e nem discordo
() discordo parcialmente
() discordo

9. Em relacdo a utilizacdo dos Métodos Quantitativos (Matematica, Estatistica,
Matematica Financeira) nas suas aulas responda:

9.1 Ao abordar assuntos em sala de aula que contenham calculos de juros
simples e/ou compostos o senhor(a) normalmente:
() faz uso das férmulas para obter os resultados necessarios.
( ) apresenta os conceitos de forma que os alunos compreendam que 0S juros
simples se comportam linearmente e 0s juros compostos exponencialmente.
( ) Utilizo apenas as funcbes das calculadoras financeiras e/ou das planilhas
eletrOnicas ndo enfatizando os conceitos.
() néo trabalha com este assunto.
() utilizo outra abordagem.
Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

9.2 Ao abordar assuntos em sala de aula que contenham os conceitos de
custos fixos e variaveis o senhor(a) normalmente:
() divide custos em custos fixos e variaveis e segue com exemplos.
( ) utiliza uma férmula que contenha custos fixos e varidveis e trabalha o
comportamento dessa funcéo graficamente.
() utiliza uma férmula que contenha custos fixos e variaveis, porém néao trabalha o
comportamento dessa funcéo graficamente.
() néo trabalha com este assunto.
() utilizo outra abordagem.
Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

9.3 Ao abordar assuntos em sala de aula que contenham os conceitos de
custo marginal, receita marginal, lucro marginal etc. o senhor(a) normalmente:
() diz, por exemplo, que o custo marginal € o custo para se produzir uma unidade
adicional.
( ) utiliza o conceito de derivada e mostra 0s respectivos comportamentos
graficamente em relacdo as funcgdes custo total, receita total e lucro.
() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.
() néo trabalha com este assunto.
() utilizo outra abordagem.
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Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

9.4 Ao abordar assuntos em sala de aula que contenham os conceitos de
obtencéo de lucro mediante uma restricdo orcamentaria 0 senhor(a) normalmente:
() apresenta os diversos tipos de restricbes, tais como 0s recursos fisicos e as
restricbes politicas.

() utiliza sistemas lineares para exemplificar a maximizagdo do lucro mediante as
restricbes orcamentarias.

() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.

() néo trabalha com este assunto.

() utilizo outra abordagem.

Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

9.5 Ao abordar assuntos em sala de aula que contenham os conceitos de
previsdes e analise de investimentos o senhor(a) normalmente:
() apresenta apenas as definicbes ndo se aprofundando no assunto.
() utiliza a construcéo de cenarios e a montagem de arvores de decisao.
() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.
() néo trabalha com este assunto.
() utilizo outra abordagem.
Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

10. Indique a fregliéncia com que o senhor(a) se reune com os professores das
disciplinas de Métodos Quantitativos para discutir melhores formas de fazer
interdisciplinaridade entre a sua disciplina e os conceitos matematicos:
() sempre () quase sempre () asvezes ()quase nunca () nunca

11. Indique os conteudos de Métodos Quantitativos (Matematica, Matematica
Financeira e Estatistica) que o(a) senhor(a) trabalha com os alunos no decorrer do

curso:
o Operacdes aritméticas
o Poténcias e raizes

o Logaritmos

o Porcentagens e razdes
o Juros simples e
compostos

o Fluxos de caixa

o Valor presente liquido
o Taxa interna de retorno
o Conceitos de
probabilidade

o Conceitos de
distribuicdo normal

o Previséo e problemas
de decisao

o Populagao e amostra

o Distribuicdo de

0 Representacdes
gréaficas(histogramas,
diagramas, ogivas etc.)

o Conceitos de
probabilidades

o Distribuicdo binomial

o Distribuicdo de
probabilidades continuas
o Distribuicdo de
probabilidades normais

o Distribuicdo amostral

o Analise de sensibilidade
gréfica

0 Estatistica das amostras
o Distribuicao t

o Distribuicdo x

o Estimativas estatisticas

o Verificacdo de
hipoteses

0 Regressao linear
simples

o Regressao multipla
o Correlagéo

o NUmeros indices e
séries cronoldgicas

o Ensaios de modelos
0 Regras de
probabilidades e de
Bayes

o Arvores de deciséo e
probabilidade

o Matrizes

o Desigualdades lineares
gréficas
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frequéncias o Estimativas por intervalos o Modelo de

o Medidas de tendéncias o Determinagdo do tamanho programacéao linear
centrais da amostra o Limites

o Medidas de dispersdo o Aplicacdes em auditoria o Derivadas

o Integrais
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Apéndice 2: Questionario para o professor de Método s Quantitativos

1. Indique a(s) disciplina(s) de Métodos Quantitativos que o senhor(a) leciona no
curso de Ciéncias Contabeis:
() Matematica () Matematica Financeira () Estatistica

2. Tempo que ministra as disciplinas de Métodos Quantitativos(Matematica,
Matematica Financeira, Estatistica):

() 1 ano ou menos

()1aZ2anos

()3a4anos

()4 ab5anos

() mais de 5 anos

3.Indique as formacbes académicas que possui (PARA CADA NIVEL DE
FORMAGCAO E POSSIVEL INDICAR MAIS DE UM CURSO)

Licenciatura €m .........cccceeeevvivievieeiiiieenn,

Bachareladoem ........cccccoooiiiiiiiiii,

POs graduacao lato sensu em ........cccceeeeeeeeeeeeeeeeee, () concluido () em andamento
MESLrado €M ......ovviiiiiiiiiiiee e () concluido () em andamento
[DJo]0] 0] r= 1o [o 11 =T o SRR () concluido () em andamento

4. Ja fez cursos na area de negocios?
() Nao () Sim

4.1. Se a resposta para a questao 4 foi SIM indique o nivel de importancia que
estes cursos tiveram para as suas aulas de Mét. Quantitativos:

() extremamente importante

() muito importante

() um pouco importante

() n&o muito importante

() sem importancia

5. Ja participou cursos de aprimoramento pedagogico.
() Nunca participei () Ja participei

5.1. Se a resposta para a questdo 5 foi JA PARTICIPEI indique o nivel de
importancia que estes cursos tiveram para as suas aulas de Mét. Quantitativos:

() extremamente importante

() muito importante

() um pouco importante

() n&o muito importante

() sem importancia

6. Além de lecionar, o senhor(a) exerce uma outra profissdo?
() Nao () Sim, na area de negocios () Sim, fora da area de negocios

6.1. Se a resposta para a questdo 6 foi SIM, NA AREA DE NEGOCIOS
indiqgue o nivel de importdncia que esta profissdo exerce nas aulas de Mét.
Quantitativos:
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() extremamente importante
() muito importante

() um pouco importante

() n&o muito importante

() sem importancia

7. Indique as metodologias de ensino mais utilizadas nas suas aulas (E POSSIVEL
MARCAR MAIS DE UMA OPQAO)

() Aulas expositivas seguidas de exercicios.

() Trabalhos direcionados a pequenos grupos.

() Ensino de regras seguidas de exemplos.

() Seminarios, estudo de casos.

() Debates sobre assuntos que envolvem a realidade dos alunos.

() Aulas que apresentam a construgao historica do conhecimento matemaético.

() Outras:

8. Indique os recursos didaticos mais utilizados nas suas aulas: (E POSSIVEL
MARCAR MAIS DE UMA OPCAO)

() Lousa

() Transparéncias

() Estudo dirigido

() Data-show

() Jornais, revistas, artigos etc.

() Video

() Laboratorio de informética

() E.mail

9. Indique o nivel da bibliografia (livro/apostila) mais usada como apoio as suas
aulas(E POSSIVEL MARCAR MAIS DE UMA OPCAO):

() Ensino Fundamental (antigo 1° grau)

() Ensino Médio (antigo 2° grau)

( ) Matematica e/ou Estatistica aplicada as Ciéncias Sociais (Administracao,
Economia, Ciéncias Contabeis)

( ) Matematica e/ou Estatistica de nivel superior (Ex: Calculo com Geometria
Analitica)

9.1. Indique o seu nivel de concordancia em relacdo a bibliografia adotada
guanto a sua utilidade no curso de Ciéncias Contabeis.

() concordo

() concordo parcialmente

() néo concordo e nem discordo

() discordo parcialmente

() discordo

10. Indique a freqiéncia com que o senhor(a) se reune com os professores das
disciplinas especificas para identificar as demandas que o curso de Ciéncias
Contabeis requer das disciplinas de Métodos Quantitativos:

() sempre () quase sempre () asvezes ()quase nunca () nunca
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11. Os conceitos trabalhados em sala de aula pelo(a) senhor(a) sdo exemplificados
com aplicagbes nas Ciéncias Sociais (Administracdo, Economia, Ciéncias
Contabeis)?

() sempre () quase sempre () asvezes ()quase nunca () nunca

12 O senhor(a) sente dificuldades em fazer aplicacbes dos conceitos trabalhados em
sala de aula nas Ciéncias Socias (Administracdo, Economia, Ciéncias Contabeis)?
() sempre () quase sempre () asvezes ()quase nunca () nunca

13. Ao trabalhar equacbes, por exemplo, as do 1° grau e as exponenciais o
senhor(a) normalmente:

() apresenta as equagfes com suas definicbes seguidas de exemplos e exercicios
de fixacdo sem um contexto especifico.

() utiliza os conceitos de juros simples e compostos para construir as idéias de
crescimento linear e exponencial.

() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.

() néo trabalha com este assunto.

() utilizo outra abordagem.

Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

14. Ao trabalhar o conceito de funcdo do 1° grau o senhor(a) normalmente:

() apresenta as definicdes de coeficiente angular e linear seguidos de exemplos e
exercicios de fixacdo sem um contexto especifico.

() utiliza, por exemplo, a funcdo custo, ou a funcdo demanda, ou a funcédo oferta
para exemplificar o conceito.

() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.

() néo trabalha com este assunto.

() utilizo outra abordagem.

Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

15. Ao trabalhar o conceito de derivada o senhor(a) normalmente:

() apresenta as definicbes e segue com exemplos e exercicios de fixagdo sem um
contexto especifico.

() utiliza, por exemplo, as idéias de custo marginal, receita marginal, lucro marginal.
() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.

() néo trabalha com este assunto.

() utilizo outra abordagem.

Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

16. Ao trabalhar sistemas lineares em sala de aula o senhor(a) normalmente:

() apresenta as definicbes e segue com exemplos e exercicios de fixagdo sem um
contexto especifico.

( ) utiliza idéias de restricbes orcamentarias na busca da maximizacdo de
determinado lucro.

() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.

() néo trabalha com este assunto.

() utilizo outra abordagem.
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Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

17. Ao trabalhar probabilidades em sala de aula o senhor(a) normalmente

() apresenta as definicbes e segue com exemplos e exercicios de fixagdo sem um
contexto especifico.

() apresenta arvores de decisdo para previsdes e/ou andlise de investimentos para
exemplificar o conceito.

() ndo enfatiza os conceitos, trabalha com exemplos e exercicios.

() néo trabalha com este assunto.

() utilizo outra abordagem.

Caso o senhor(a) utilize uma outra abordagem, por favor identifique-a:

18. Indique os conteudos de Meétodos Quantitativos (Matematica, Matematica
Financeira e Estatistica) que o(a) senhor(a) trabalha com os alunos no decorrer do

curso:
o Operag0Oes aritméticas
o Poténcias e raizes

o Logaritmos

o Porcentagens e razdes
o Juros simples e
compostos

o Fluxos de caixa

o Valor presente liquido
o Taxa interna de retorno
o Conceitos de
probabilidade

o Conceitos de
distribuicdo normal

o Previséo e problemas
de decisao

o Populacao e amostra
o Distribuicdo de
frequéncias

o Medidas de tendéncias
centrais

o Medidas de dispersao

0 Representacdes
gréaficas(histogramas,
diagramas, ogivas etc.)

o Conceitos de
probabilidades

o Distribuicdo binomial

o Distribuicdo de
probabilidades continuas
o Distribuicdo de
probabilidades normais

o Distribuicdo amostral

o Analise de sensibilidade
gréfica

0 Estatistica das amostras
o Distribuicao t

o Distribuicdo x

o Estimativas estatisticas
o Estimativas por intervalos
o Determinacao do tamanho
da amostra

o AplicacBes em auditoria

o Verificagdo de
hipbteses

0 Regressao linear
simples

0 Regressao multipla
o Correlacéo

o Nameros indices e
séries cronologicas

o Ensaios de modelos
0 Regras de
probabilidades e de
Bayes

o Arvores de deciséo e
probabilidade

o Matrizes

o Desigualdades lineares
gréficas

o Modelo de
programacao linear

o Limites

o Derivadas

o Integrais



